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یتناول هلا الكتاب أساسبات دريس العلوم وهس مستلزمات مهو ة ك 
الاعداد التريوي والهني للمعلمين كافة ثتخخذد برامح الاعداد والدورات الثأهلية. 


وقد حرص فيه علس آعمطاء التمرينات والتدريب العملي من أجل جلها 
معلومات لربوية وظيفيه: كما حرص الباحث على توضيح الصطلحات والمشاهيم 
التريوية وخاصة منها التي تم تحصل على اتقاق عام بين المريين وذوي الأختصاص 
چ طرائق التدريس كالاستراتيجية والاسلوب وطريقة الت دريس والاكتساب 
والتحمسيل ونماذح التدريس سواء منها الخاصة بالاكتساب والاخرالخاص 
بأئتغبير المفاهيهي . 


آعتەد بے جمح الحتوی علسی محاضرات الولضين وخبرتهم ے مجالي 
التدريس والاأشراف: وتأمل أن يشال هدا الكتاب رضى اخواننا وزملاءتا من 


التدريسيين والمحلمين كافة وآن يحقق الفائدة المرجود للجميخ. 


ص |[ ججج ج ڪڪ 
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ه4 الفاهي الطمية وإستراتيجيات تمليهها 


الفاشيالعلمية 
وإسترانيجيات نعليهها 
العله وينيته العرفية : 
العلم :5c1217€€‏ 


بعد عص ر الحادي والحشرين عصرالعلم الذي تميزبالاكتشاف وإانتشار 
الحاسبات الالكتروتية والانترنت وأجهزة الصوت العحالية التردد والتلفزيون وأجهزة 
الكشف المتطورة والليزر والمركبات الفضائية والطاقة النووية فضلا عن الهثدسة 
الوراثية والاستنساخ وغبرها فهى إبتكارات للحقل البشري حققت فيه متعة 
للأنسانية بالحياة الأفضل والسعادة فيها وعلى الرغم من ذلك فثمة أضراربالشة 
شكلت خطورة على صحتنا وحياتنا بالأرض فتلوث البيئة واختلال التوازن بمكوناتها 
الحية وغير الحية وتأثير المركبات الكيميائية علسى طبشة الاوزون» والاستخدام 
اللاسلمي للطاقة النووية التى زادت من مخاطر الاشعاع على حياة الكائنات الحية 
وغيرها من الاضرارالتي تزيد من الاتسان اصرارا على الحياة والبحث عن السحادة 
بالتكييف الامتل للبيئة ومواردها الطبيعية بصورة متجددة بحيث لا يمكن الحودة 
إلى حياة الاباء والاجداد لأننا نلعم بالعلم وتطبيقاته 2 الحياة. وعلى هذا الاساس 
لابد من معرفة الفوة الاساسية وتطبيقاتها وسبل الوصول إليها والتي تحقق التقدم 
للمجتمعات ألا وهي الحلم.. 


تتباين الأراء حول مفهومه بحسب التظرة إلى طبيعته ومحتواه فيشير 
الغزالي إلى العلم بأته معرفة الشيء على ما هو عليه وقيل (أول العلم الصمت ثم 
الاستماع ثم الحفظ فم العمل ثم تشره) فأزاء هذه الرؤية فلعلم يحصل بالبحث عن 
حقيقة النفس وما هيتها ودرجة علاقتها بالبدن ودرجة خاصيتها التي خلقت لها 
لذالك يقال آن الحلم لدى الخزالي هو اليفين وهو ما يهدي إلبه الحس الصادق. 


ص ج ججج ا وڪ 
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الفاهي العلمية وإساراتيجيات تعطيعيا و س 

وتشير الدلالة اللغخوية للعلم ب اللخة العريية التي يراد بها الدقة والاتقان 
تقيض الجهل وباعتماد الطبيعة العامة للعلم ومنهجد المحتمد ومحتواد وتطبيقاته 
يلخص إلى تعريف العللم بأنه (نسط متميز من البحث 4 مسائل الكون والمادة 
والحياة وين الانسان» آفراد أو مجتمعاتء غايته الفهم والمنفعة؛ يتجلى تمييزه ے 


ماله من منهج ومحتوی وثطبیق). وعلی ذلك من تحريفات العلم+ 


“ الكشف عن الحقاكق ووضع القواعد والاصول للعمل يها. 

” القكرالحكم لعرفة الذات الانساتية واڅثحيط الخارجى. 

¬ مجموعة الحقائق النظمة والمصنفة الخاضعة للبرهان التجريبي. 

منظومة المحرفة الانسانية بحقاتق الكون والوجود والقوانين التي تحكمه 
ومظاهره التي سحى الانسان إلى اكتشافها إو إاكتسابها أو التوصل إليها 
خلال سبرته الحضارية ومنذ بدء اللخليقة. 

العرفة المنظمة المستندة إلى استقراء المحرفة السايقة وإلى المشاهدة والتجرية 
وجمسع المحطيات وتنسيقها وتحليلسها والتوصل إلى مبادئ قابلة للتحقيق 
والتطبيق. 

” تظام المعارف اللانسانية اللتعلقة بحقائق الوجود وقوانينه ومظاهره التي 
.اكتسسيها الانسان او إكتشفها او توصل إليها من خلال مسيرته الحضارية 
على المدى التاريخي الكامل للحياة البشرية. 

R.8 -‏ يعده "محاولة شاملة للتحري والتوضيح لحالة مسحددة ونشاط 

R.8» ”‏ يعده " الشيء الذي يتحامل سع نوع من ادعاء الحقيقة التي يدافع 
عنها به التهاية باللاحظات". 

“ ا6 .8 هو الشيء الذي يتعامل مع الطبيعة باستخدام المنطق والاجهزة التي 
وضعها الانسان آنه بعني بدراسة الظواهر الطبيعية وإكتشافها. 

A. Elnston ¬‏ يعد العلم "اعادة بناء الوجود ے وقتث لاحق بواسطة عملية 
النطور الفكري". 


ا هې وآ و 
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س الفاهيالعلمية وإستراتيجيات تحليهها 


من خلال التعريفات السابقة يمكن أن فستنتج ما يأتي: 


# الحلم صأدة فهو يضم بناء معرے. 
۵ العلم طريقة للبحث والتضكبر. 
* العلم مادة وطريقة لالبسحث والتفكس. 


إن المادة تمتل المحرفة العلمية وتحد نثاج التفكير والتي توصل إليها العلماء 
چ تشاطهم العلمي على مر السنين فهس الكون واللبنات الاساسية التي يقوم عليها 
أي علم وتحد التواة الاولية لأي أكتشاف جديد إذ لا يمكن البدء من نقطة الصفر 
ے كل مرة يتم دراسة آي ظاهرة بل تكون البدأبة من حيت انتتلهس ممن سبق 
بالدراسة والبحث لذلك يقال أن المعرفة تنمو افقيا فتحل المعرفة العلمية الجديدة 
بناء على الادلة والبراهين العلمي محل القديمة ويتال عندئد أن العلم يتقدم وينمو 
بتبات مستمر وهكذا يستمر هدا الئمو والاثساع بها حتى يصل الأمر إلى اكتشافه 
معرقة قد تتباين مع السابقة منها بحيث لا يمكن فقهمها بے هذا المجال إلا ب4 مجال 
تخصصی آخر. 


لال بزداد التباين حتى بے العلم الواحد ويتخن تخصصات عدة تثصب 4 
فروع اخرى من العلم كعلم الفيزياء والكيمياء وعلوم الحياة وحتى بالعلم الواحد 
تتفرع فيه علوم الفيزياء على سبيل المثال يبشمل فيزياء الثرمودايتمك والحرارة 
والميكانيك الكمي والذرية والاشعامية وغيرها وكذلك الحال بالتسبة لفروع 
العلوم الاخرى العلمية والاتساتية وعلى هذا التحو فقد صنضت الحلوم إلى اصناف 
عدة اعتمدت على طبيعة العرفة وطريقة التوصل إليها فقد قسم الغزالي العدوم إلى 
ستة اقسام: 


٠‏ علوم رياضية وتشمل علوم الحساب وا لهندسة 
هلوم منطفشية وتشمل علوم اللغة والاداب والائسائية. 


هو[ و 
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الغاهيالعلمية وإساراتيجيات تعلييي و سسس 

* علوم طبيحية وتشمل علوم القيزياء والكيمياء والحياة والارض وائلفلسڪ 
القائمة بے وقتنا الحالي ول العلوم التي تبحث ج السموات وكواسكبها وما 
تحتها اللارض من ماء وهواء وتراب والكائنات الحبة النبات والحيوان والعادن. 

علوم | لهيته وتشمل علوم النجوم والكواكب. 

* علوم سياسية وتشمل العلوم التي نختص بالعلوم الدنيوية والحكم 
والصلاحيات. 

علوم خلقية وتشمل الحلوم الني تبحث ے صضات الخلىق واخلاقها واجناسها 
واتواعها. 


آما الفارابى 2 كتابه احصاء الحلوم ققد قسمها إلى خمسة فصول هي: 


علم اللسان وفروعه بے اللغة والنحو والصرف والشعر والكتاية والقراءة. 

* عملم المنطق وتشمل المقالات والحبارات الغايرة بالخطابة والشعر والحكمة. 

* علم التعاليم وهي علوم الرياضيات كالهندسة والحساب أو الحد» وعلم المناظر 
وهو البصريات وعلم الفلحك والموسيقى وعلم الاتقال والحيل وهو المیکاتیڪ. 

* العلم الالهي وهي علوم ما بعد الطبيعة وعلم الدين واصوله. 

* العلم المدئى وهي علوم الاخلاق والسياسة وعلم الفقه وعلم الكلام ويقسم هذا 
القصل إلى: 


آ) قسم تحصل به معرفة الموجودات التي ليس لاإنسان فعلها وهي العلوم 
التظرية. 

ب) قسم تحصل به معحرفة الاشياء التي شأنها أن تفعل والقوة على فصل متها 
العلوم الحملية واتفلسفة المدثية. 


هم و ا 
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ل الفاهي رالعلمية وإستراتبجيات نعايهها 


ويعد اخوان الصفا العلوم جزء من الفلسفة حيث أن (الفلسقة آولها محبة 
العلوم وأوسطها معرفة حقائق الموجودات بحسب الطاقة الانسانية وآخرها القول 
والعمل بما يوافق العلم) لذلك فالملوم الفلسفية تقسم إلى: 


]. الرياضيات. 


4. إلا لهسات. 


ويذمكر الخوارزمى ے مفاتيح العحلوم آن العحلوم يمكن أن تكون بے حفلين: 


الاول: 4 ستة آبواب وتخص علوم الشريعة وما يتصل بها من الحلوم العريية 
الققه والكلام والتحو والكتابة والشعر والعروض وال خيار. 


الثافي: تسعة آبواب تتناول علوح المحجم بے الفلسفة: المتطق والطب وجحلم 
العدد والهندسة وعلم النجوم والموسيقى والحيل والكيمياء. 


ويعحد ابن سينا العحلوم جزء من الحكمة ويفسمها إلى: 
اولا: الحكمة النظرية وتقسم إلى: 


1. العلم الطبيعي. 
2. العلم الرياضي. 
3. العلم الالهي. 


ده س ن 
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القاهي العلمية وإستراتيجيات تيمها و س 
ثانيا: الحكمة العلمية وتقسم إلى: 


[. علم الاخاذق ويشمل الاخلاق والعادات. 
2. علم سياسة المثزل ويشمل ثديبر الانسان للمنزل. 
3. علم سياسة الديتة وثشمل اصناف السياسة والرياسات وأالاجتماعيات المدنية 
الفاضلة والقاسدة, 
ويتفق ابن خلدون بے كتابه المقدمة مع الخوارزمي سے تقسيمه للددوم فهي 
علوم القرآن والفقه والكلام والتصوف والرياضهة والمنطق والطبيعيات والطب 
والا لهات وا لسحر. 


حداف اتحلم :ScIe!nı¢e A1118‏ 
يسعى العلم لتحقيق الاهداف الاتية: 


Description dag! (1 


يعتمد هدا الوصف حلى اللاحظة واستخدامح الخيرات الحسية المباشرة 
ولايشمل هذا الوصف التعقيد بل وصق الظواهر الطبيعية والبيئية داستةداح 
ا )لا حظة وا لا حهرة والادوات الحلمبة بألقياس آؤ الرسم. 


Interpetatio0n اتر‎ (2 


ويتضمن هذا الهدف تفسير الظواهر الطبيعية والبيئية معرفة مكوناتها 
واسبابها وادراك العلاقات بين أجزاءها والمتغيرات التي تصاحبها أو تسبقها وعلاقة 
هذه الظاهرة بالظواهر الاخرى حتى يتم التوصل إلى تظريات أو تمميمات تفيد ب2 
تفسير اكير عدد ممكن من الظواهر. 


ي 18 و ا ل 
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له الفاهي ر الطمية وإسثراثيجيا ت تيمها 
3( اlتjıû :Predicti01‏ 


وينضمن هلكا الهدف الننسؤ لما يمكن أن دحدث إذا طيقت التعميمات ةه 
مواقف جديدة بغية التأكد من صحتها ے اميد ان الذي طبقت فيه ویذلڪ يمكن 
فرزها كتعاميم علمية صحيحة أو تعحديلها أو قاہ تم الغاءها. 


:Con t۲ الضیط‎ )4 


برتبط هذا الهدف مع الاهداف السابفة اذ تتوقض عملية الضيط على مدى 
ارتباط هذا المتخير مع الظاهرة قيد الدراسة آو عدمه»ء وعلى مدى صحة تفسير 
التعميم على الظاهرة ومعرفة اسبابها الاتية والمستقبلية فيما لو طبقت 4 مواقف 
جديدة على اساس النتائج تفسها لذلك يعطي هذا الهدف عمليا ضبط البيئة 
والتحکم بها. 


اليثاء المحر للعلم: 


جد المحرقة العلمية تتاج التفكير الملمي التي نم التوصل إلبها باستخدامح 
الطريقة العلمبة بالتفكير وخطواتها: 


[. الشعوربالخشكلة 

تحديد الشکله 

جمح البيانات والمحلومات عن المشكاة 
صياغة الفروضص 

تجريب الفروض وضبطها 
الاستنتاح 


ألتعميم 


ډ دیا طب ہا جڪ بپ 


ج ي 
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الفاهيالعلمية وإمسثراتيجيات يهي و ل س 

ترثبط هذه الخطوات بعحمليات العلم وطريشتى ااكاشاف وحل المشكلات 
كما يرد ذكره لاحقا وتستوجب هذه الخطوات القيام بعمليات عقلية ومهارات 
علمية لتحقيق انجاز علمي ويمستوى حالي. 


فالعحرفةه هي مجموحهة معان ومفاهيم معقدة وأحكام وتصسورات شکريه الني 
تتكون لدى الفرد نتبحة محاولاته المتكررة 4 فهم الظواهر او الشواهد او الاحداث أو 
الأشياء المحيطة به ويضيف ع1۲ K.]‏ كلمة 0Wطا‏ العرقة على آذها؛: 


* امستلاك قدرة محينة ملی تقسیر أو عمل شيء ماء 
# اللقاء والاطادع أو اللاتصال الباشر, 


ويمعتى آتها شاملة لحان عمدبدة تخد صصورة محينة لدلك تجد محرفة 
علمية: معرفقة دينية روحاتية وثنبة: اقتصادية: اثسائية؛ سياسبة» تقثية وخبرهاء 


سلختص ب4 عرض نا على المحرفضة الحلمية فهى مسدارالبجث والدراسة 
فالمعرفة الحلمية بأبسط تعريف لها نها نتاح التفكير العلمي فهسي مجموعة 
معحلومات توصل إليها العلماء والباحتون بالبحت والاكتشاف والتجريب بحيث 
تكتسب التقدرة على تضسير الظواهر أو الا حداث او الشواهد والتنبؤ بحدوثها. 


تتباين الممرفة العلمية بحسب بسطاتها ودرجة تعقيدها آو تجريدها وتضم: 
آولا: الحقائق الملمية 1¢¢€ !ء8 كاcء۴‏ 


هي معرقة علمية مجزأة وميعحشرة عديدة لا تتضمن التحميم قد ثبت 
صحتها ب ظروف معينة وازمنة معينة قايلة للتغير أو التعديل وهذا يعني عدم ثبوت 
الحقائق بشكل مطلق أذ تعد ل بحسب المعطيات والنتائج الجديدة وباستخدام وسائل 
قياس جديدة وغالبا ما تكون بيانات أو أحداث آو شواهد فهي الاساس لبتاء المفاهيه 
والقوانين ومن امشلتها: 


meng (0 go 
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4 الفاهيرالعلمية وإستراتيجيات تعايمها 
۰ پتفاعل 5C]‏ مع ع ویتحررخاز ۴12 

تجذب المسطرة البلاستيكية المدلوكة قصاصات الورق الخفيفة. 

الشحاس جيد التوصبيل للحرارة. 

»چ يتلآلف قلب الارنب من اريحة مخادع. 

٭ الخفاش حيوان لبون. 


٠‏ السعة البجرارية التوعية للماء 1 سعرة/غم. سد 
خانيا: المفاهيم اlلaلnية Concept Science‏ 
تمرف المفاهيم بتعاريف عدة منها: 


١‏ معلومات منظمة عن خصمائص الاشياء او حوادث أو عمليات تجعحل آي شي 
خاص أو صتف من أشياء خاصة يبرتبط بالشيء أو الصنض نفسه ويختلف عن 
الاشياء واصناف آخرى. 

۰ کل ما یتولد لدی الفرد من معنی وفهم پرتبط بکلمات او عبارات او عملیات 
معينة يعتمد على مستوى تضجه والخبرات المتوافرة لديه, 

* تجريدات تنظم عالم الاشياء والاحداث 2 اقسام أقل هددا منها. 


ومن مميزات الفاهيم: 


أتها حقائق واحداث وأشياء مترايطة ذات علاقة فيما ييثها. 

2. قليلة العدد نسبيا فهى تضم عدد كبير من الحقائق والاحداث والاشياء ذات 
صفات مشتركة فیما بینها لذ لك فذهى تختزل الكثير منها. 

ا ذات درجة من الثبات مقارنة مع الحقائق فهى ذابتة نسبيا. 

4. اساسية لتكوين المبادئ والقواعد والقوانين والنظريات آذ ارتبط فيما بينها 
بأدوات ربط معينة قد تتجرد وترمز. 

5. تعد آحد مداخل بناء المناهج الدراسية. 


ےه ]2 و س 
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الفاهي ر العلمية وإستراتيجيات تاي ج سسس 


ومن امثلة اللفاهيم العلمية: 


الخلية,؛ الادة؛ الليائن؛ الفلزاتء الحرارة الكامنة للتيخير؛ الاأيون؛ الشرف 
الزواحف الحوامص, السوائل وخبرها, 


خالثاء المبادئ والقواعد الملمية Principle Scie ce‏ 


المندا هو قاعدة تفسر ظاهرة معحيثة آو يعبر عن عملية معينة آو أته "عيارة 
لفظية توضح علاقك متكررة من اكتر من موقف وتشمل على مجموعة سن المقاهيم 
الخترادطه . 


ومن ممیزات البادئ: 


1. عالية الثبات مقارتة بالفاهيم. 

2. الشمول لمجموعة من المفاهيم العلمية المترابطة وب ظروف معينة. 

3. اعملی مستوى تجريد 2 المفاهيم العلمية إذ لا يمكن ادراكها بالحواس آو 

الخبرة الحسية المباشرة بل تتطلب عمليات ومهارات معينة تتصلحها. 

ومن أمتلة الميادئ والقواحد: 

٠‏ قاعدة اإرخحميدس للاجسام الطاخيهك. 

* الكائنات الحية تتفاعل مع البيئة ويتأثر كل منهما بالاخر. 
١‏ بينكسرالضوء عند انتقاله بين وسطين مختلفين دالكتافة الضوئية. 
# الحوامض المحدنية تحوي على د. 
٭ تتكائر الاسماك بالبيوض. 
* زيادة عدد الثغور ك ورقة النبات تؤدي إلى زيادة معدل النتح. 


هي 27 و ا 
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س للل لقاش ر العلمية وإستراتيجيات تعيب 
راتفا القوانين العلمية LaW Š$cCi¢€1C€‏ 


يعد القاتون العلمى "جملة تصف الانتظامات المختلفة ب الطبيعة ے صورة 
علاقة رياضية' وعلى هدا الأساس فهو يقيم مجموعة من المقاهيم ذاث علاقة 
E‏ 


ومن آمثلة القواثي العلمية: 


قاتون اوم أن النسبة بين فرق الجهد على طربي موصل إلى التيا ر المار فيه نسبة 
ثايتة تسمى مقاومة الوصل ۸۷/11 ] 

* قاتون بويل أن العااقة بين حجم الغازوالضخط عكسي عند تبوت درجة الحرارة 
VP, = Vap2‏ 


Theories Sci¢0ce التظريات العلمية‎ 


النظرية علاقة بين مجموصة كسبيرة مسن المضاهيم والمبسادئ والقوائين 
والقواعد الحامة.والنظرية تقوم بتفسير ظاهرة ما وتتسم بالشمول الواسع وغالبا ما 
تحتاج الى التجريب والاثبات. أي انها اذا ما قورنت بالميدا فانها اوسع شمولا منه 
واقل ثباتاء لذلك فانها كثيرا سا ترفض أو تصدل او تحور. ومسن الامثلة على 
النظريات العلمية, الأنسان تطورمن كائنات حية واطفةء نظرية دالتونء تظرية 
الحركة الجزيثية للغازات» النظرية الايونية. 


سه 23 و س 
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الفاهيوالعلمية وإساراتيجيانا تعليي و س 
الخصائص العامة للعلم: 


يتصف العلم بجملة من الخصائص التى تميزه عن مجالات المعرفة الا خرى مسنها: 
1) الحقائق والاحداث والشواهد العلمية قايلة للتعديل أو التغير: 


لقد مرسابقا بأن الحقائق العلمية هي معرفة علمية مجزأة يمكن أن 
تلاحظ وتدرك الخبرة الحسية المباشرة وغير المياشرة وحتى بالتجريب العملي وقد 
ثبت صحتها 2 زمن وبظروف معينة والوسائل التي ثم قیاسها بها ومتی ما زیات 
الحجج والبراهين التى تدعمها وتوافر معلومات جديدة ووسائل وتقنيات جديدة 
أكثر تطورا من السابقة فسرهان ما تتغير أو تعدل تلك الحقائق وهكذا تمل هذه 


الخاصية تطويرية للعلم بأنه يتطور نفسه بنفسه باستمرار. 
2( الحلم صصح ثفسه بنفسة: 


ترتہط هذه الخاصية مع السابقة لها قالتحقائق واللقاهيم بل وحتى 
القوانين خاصة تنمو وتتطور باستمرارفنظرة الاغريق عن الضوء قد تخيرت ولم تحد 
ان العين كرة من نار تعمطي الضوء ويسقط على الاجسام ويحدث الابصاريل يتخير 
ويتطور وسائل البحث تم التأكد من أن الضوء التي يصدرأو ينحكس عن الا جسام 
متى ما سقط على العين يحدث الايصار وهكذا فقد صححت الكثبر من الحقائق 
والنظريات على مر العصوروالتیي كانت 4 وقت من الاوقات صحيحة ومعحمول نها. 


3) اتعلم تراكمي البناء: 


آن العلماء بنشاطهم ويحثهم العلمي حول أي ظاهرة وهم يجمعوا المعلومات 
حولها لابد وأتهم لايبدوا من الصفر بل تكون البداية من حيث انتهى ممن سبقهم 
من العلماء الاكتشافاث العلمية التي تعد معحرفة سابقة للاحق قد يضيف لها 
الكثير أو يستبد لها باخرى جديدقةمتطورة عنها. 
هور و ا 
Telegram : Q@edubook‏ .%# ٭ مکتبة ابن عہرش ٭ 


ل4 الفاهي رالعلمية وإستراتيجيات تيمها 
4) الشمولية والتعميم: 


النتائج التي يتم التوصل إليها والتى تخص جزء من الظاهرة تعد شاملة 
للظاهرة جميعها فالحقيقة التي تطيق من كون الحديد جيد التوصيل لالحرارة 
كمن أن يشتمل جميع المعادن الفلزية أو جميم آتواع الحديد وهكذا يبتميز التعمصيم 
ليشمل جميع الفلزات بالطبيعية وكذلك الحال النتائج التى تصح علس الغاز 
المثالي بمكن آن تممم على جميع الخازإت وهكذا تتحول نتائج البحوث والدراسات 
العلمبة الجزئية الفردية إلى معرفة عملية منظمة ذات صفة الشمول والتعميم. 


5) العلم شاط اثساني عاثي: 


المعرفة العلمية هي نتاج التفكير العلمي توصل إثيها العلماء بالبحث فهي 
نتاج إتسانى لا تخص العالم آو المكتاشف أو آي باحث آو مبتكر بل تصببح لحموم 
الانسانية متجاوزة الحدود المكاتية والزمانية والسياسية وعلى الرغم من ذلك تبقى 
الامانة العلمية والموضوعية المعيسار والحكم ب استخدام وتناول نتائج البحوث 
والمحرفة العلمية السابقة لذ ذلك وضعت الاكتشافات من اجهزة ونظريات باسماء 


اصسحایها تبغلیدا لهم ولدورهم المميز ے تطور الحياة. 
6) الموضوعية: 


اعتماد الطريقة العلمية بے التفكير و2 حل الشكلات والتوصل إلى نائج 
جدبدة على درجڄة من الدقة ويجعل المعرفة العلمية على درجة الدقة والتجريد إذ 
اعتماد تفس الخطوات والامكانات ومن نفس الظروف يمكن تأكيد هذه الحرفة 
والتوصل إليها من جديد. 


هېه ووو س 
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الفاهي العلمبة وإستراتيجيا ت تعليهي و ل 


7) العلم له ادواته الخاصة به 


استخدام اجهسزة أو وسائل قياس ے تعحميم الظاهرة قد البسحصث أو بے 
التوصل إلى معرفة جديدة يجحل الادوات الحستخدمة بے القیاس صادقة ے قياس ما 
وضحت لأجله وتحقق التبات بے المقیاس آي متی ما استخدمها باحث آو عالم آخر 
مسن وسائل وأجهزة قياس وخطوات وإتجاهات فإتها تحصلي نفس النتائج لذلك 
معظم الاكتشافات تندرج معها الادوات والظروف المقاسة بها لأجل تحقيق الشبات 


والصدق يالقاس . 
8) الحلم يشر المجتمع ويتأئر به: 


بين العلم والمجتمع علاقة جدلية لآن الحلم لأجل الانسان ويحد سلامة من 
الرقي والتطور والحصول على متعة الحياة وإالسعادة فآثار العلم كثيرة ومتعددة 
بالمجتمع ما بين آثار مادية واجتماعية وفكرية وعلمية لذ تك يؤر تاثيرا مباشر 
بالمجتمع وبتأثر به فهي آثارأيجابية تخير من نمط الحياة 4 ميادين الاقتصاد وادارة 
الاحمال والتصنيع والغذاء وادارة الاتتاح وادارة المياه والموارد و قطاع الطب والادوية 
والتقل والمواصلات والتعليم والاعلام والشؤون البيثية والمسكرية بالأاضافة إلى 
ذلك سوء استخدام الحلم قد يسبب اثارسلبية بالمجتمع متها الاستخدام اللاسلمي 
للطاقه النوويه والذرية وإلتلوث البيئي وتمزق طبقة الاوزون وتغخير نط الحروب 
باستخدامم اسلحة الدمارالشامل وغيرها. 


ويمكن للمجتمع آن يؤثربالعلم من خلال تشسجيع البحث والابتكار ب2 
مؤسسات التعليم وب الرامكز البحثية ورعاية الموهويرن وتشجيح العلماء والباحتين 
والاهتمام بمراكز البحث وعقد التدوات والاجتماعات العلمية التي لها علاقة 
بمشكلات المجتمع وأحداثه والاهتمام بدور النشر والطباعة وغبرهاء. 


سے 26 و سس 
Telegram : @edubook‏ .#%# ٭ مکتبہ ابرن عہرشے ٭ 


الفافيالطلمية وإستراتيجبات تدايها 
عمليات اثعلم :Science PF0¢C€85€5‏ 


يولي معظم التريويين الاهنمام الأكيبر لطريقة الوصول إلى المعرقة 
العلمية وعلى هذا النحو فطريقة وصول العلماء إلى المحرفة العلمية واكتشافاتهم 
واتجاهاتهم ومهاراتهم هي الأهم من النتاج الممرة وعلى ذلك فالحمليات العقلية 
والفكرية والرياضية هي التي يوجه إليها الاأهتمام الاول بتدريس الحلوم ويشير 
)0۷2 أن تدریس العلوم ينبقی آن يركز علس جائبين اساسيين هما المعرفة 
الحلمية وعمليات العلم. 


تخا ولات العلم صور وأشكال متحددة تعمكکس طبيحتها و خصائص ها 
وصفاتها ووظبضنها منها: 


* عادات تعليمية مكتسبة لذ لڪ سلوك مکتسب يمكن آن يعلم ويدرب عليها. 

* قدرات ومهارات ملمية وعملية استخدامها العلماء للوصول إلى نتاجهم العلمي 
ويمكن أن تستخدم من قبل الافراد كالطلبة والتلاميت لفهم ما يحيط بهم. 

١‏ أنشطة وآفعال آوممارسات يمكن ممارستها من قبل الافراد بقصد آو دوتقصد ے 
آثناء التفاعل مع البيئة والحياة. 


وعلی ذلڪ يشير 5۲018۲ على آذها عادات تمليمية يكتسبها المتعلم 2ے 
أثساء تعلمه بيثما تنعدها 33£18) قسدرات عقلية محددة يستخدمها العلماء 
والاقراد. 

تصنت عمليات العلم إلى صنفين بحسب درجة بساطتها وتعحاملها مع 
الطرق العلمية الستى تستهدف البحث والتقصى والاستكششاف وحل المشكلات 
واجراء التجارب العملية للوصول إلى معرفة علميةه جديدة.. 


ج س ي 
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الفاهيالعلمية وإستراتيجيات تعلييي و ا س 


Basic Scientific Processes aيىاسألا اول عمليات الملم‎ 


وتمثل قاعدة تعلم العمليات وتحد عملياث عقلية بسيطهة تتفاعل مع كل 
ما هو مادي ومحسوس يمكن ادرإاكه بالخبرات الباشرة وقد تتجاوزها بشكل بسيط 
حين يصل الامر إلى التتبوئ لذلك ينصح عند التخطيط لتدريس بها لتلاميت 
المرحلة الابتدائية؛ وتشمل هذه العمليات على تمان عمليات اساسية متدرجة بحسب 
درجة البساطة وشى: 


: Observing aةۍض~أklا‎ (1 


OT‏ قلرة ارذ على «لاحظة الاشباء والحوادت والظواهر تخرص 
تحديدها وإكتشافها ومعرفقة مسبباتها والضوانين التي تحکمها وذلك بالاستعاتة 
ښحواسه وخبرته المباشرة بالتحامل مع الشوأاهد وقد يستعي بأدوات وأ-ههزة صد 


٣ لے‎ 


آحباتا. 


ومن آأمثلة الجا حظة: 


* استاج العلاقة اتبيانية يبن كيم فرق الجهد والاتيار من ملاحظة الرسم 
اسسائی. 


mF‏ سيا 


8 ملاحظة تدلى الاسلاك الكهربائية لخطوط الضخط العاتي. 
٠‏ ذكر محتويات الخلية النبانية من ملاحظة اللخطط التوضيحى . 
۵ ذكر صفات غاز دلا من ملاحظات متعددة. 


ج ج ر س 
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س ----——-) اإفاهي رالعلمية وإستراتيجيات تعليميا 


2) التصتيت ودلا :€C[assif1]ca‏ 


وتعني قدرة الضرد على تصتيف المعلومات والشواهد والبيانات وترتيبها به 
مجموعات خاصة متشابهة بالخواص وذات صقات مشتركة وهو بذلڪ يکتشضف 
التماثل والتباين 4 خصائص مجموعة الشواهد والاشياء أو قد يعمل على اجراء 
تقسيمات فرحبة 


وسن أمشلة التصايض: 


* تصنيف المواد إلى فلزية ولا فلزية من ذسكر خواص كل منها. 

١‏ تسنيف مجموعة الجيوانات إلى لبونة وغير لبونة. 

١‏ بيعزل المواد الموصلة للكهريائية والحوازل من خلال التجرية, 

* تصنيف المواد الكيميائبة إلى مواد عضوية وأخرى لا عضوية من خلال الصيغ 
الكيميائية لكل مادة. 


3( القیاس Meası!re ıe ıt‏ 
وتعني قدرة الضرد على استخدام اجهزة وأدوات القياس من أجل عملية 


التعليم لتمكن من تفسير الاشياء وطق معيار كى معإن كما تضهن تقدير قيمةه 
للأشباء بے وصفها وتحدند محالها. 


وب أمثلفة القياس: 


بقیس بالأميتر مقدارالتيارالماء بين فرعي دائرة كههريائية. 

تحديد مقدار تركيز الحامض داستخدام الحسابات النظرية. 

* يحسب كمية الطاقة الحرارية المتحررة هن هضم 100 غم ض اللحم داخل 
جسم الانسان. 

١‏ يحدد حجم از باستخدام قنينه الحجم. 


ه29 و س 
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EEE i a 


:Comurunicating Jiaîl (4 


وتعني قدرة الفرد على التأئير على الآخرين بافكاره العلمية بدقة ووضوح 
وحسن الاستماع والأصقاء وحسن المذاقشة مع الآخرين واقدام آراءهم وهي اتجاهات 
علمية اضافة إلى كوتها مهارات وهمليات علمية لأتها تتضمن اجراء ملاحظات 
عديدة ووصفها للآّخرين وتحديد الظروف التى نمت ملاحظة الشواهد وتسجيلها 
وترجمتها إلى رموزومحادلات ورسم الجداول والرسوم البيانية لتفسير النتائج اضافة 
إلى استخدام النسب والجداول والتحليل الرياضس لوصفي وتفسير النتائج على وفق 


ومن أمثلة الاتصسال: 
وصق ظروف حساب التعحيل الارضي لفظيا. 
* تسجيل مراحل تصنيع الصابون بے معحمل الاتتاج. 


* رسم بياني للمعدلات سقوط الامطار خلال الاعوام الخمس الاضية. 
۴ وصف سرحة اجنسار سبارة لحطف طريق رناضباً, 


Predicti18 ia (5 


وتعنى كدرة الفرد على الاستعانة بمعلوماته السابشة 4 توقع حدوث ظاهرة 
ما أو حادثة ما س المستقبل القریب أو التتبؤ خا سيحدث ويرافق حدوت الظاهرة أو 
الشواهد وهو بن لك يستمعين بالعمليات السابتنة الملا حظة والقياس والاتصال وريما 
الاستنتاج. ١‏ 


ومن آأمثلة التنبؤ: 


١‏ التب بسقوط الامطار يعد تليد الخيوم. 
٠‏ هروب الطيور وبحض الحيوانات اشارة إلى حدوث زلزال. 


سه 30 و ن ل 
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ل لس الفا هي رالعلمية وإسترائيجيات تعادديا 

* موت الاحياء المائية بتسرب النفط إلى البحيرات. 

0 حدوث فركعة قودة بالسماء فور مشاهدة طاثرة نضاثة سرعتها كير سن سرعة 
لصوت دكثير. 


.+ mferringçlةiawîhl‎ (6 


وتمتى قدرة الفرد على التوصل لنتائج معينة بالأعتماد على أدلة ويراهبن أو 
خيرات سانقة وغاتا ما تتم عملبه الاستنتاح جد اجراء ماأحظة عابرة أو مشتصودة 


أو محموعة ملاحظات أو الانتهاء من نشاط مختيري أو اجراء تصنيق معين. 


ومن آمثلة الأستنتا”: 


المواد الموصلة للكهربائية تحوي الكترونات حرة الحركة بغ الأغلفة الخارجية 
لذراتها. 

أن مرض الاسقردوط ناتج عن قلة تناول فيتامين 4. 

٠‏ الخضفاش حیوان لبون لذا هو ولود. 

أن الصوديوم من المواد احادية التكاهؤ, 


Using Space & Time Relation jlajأly استخدام علاقات اخکان‎ )7 
Ships 


وتعنى قدرة الفرد على وصف العلاقات المكانية وتغفيرها مع الزمن لذلڪ 
فهسي تتضمن عمليات الحركة تتغير الازاحة والمسافة بمرور الزمن والسرعة و2 
وصف المشاهدات عند موضع وزمن محين إذ تختلف رؤبة الاشياء باختلاف موضع 
الضرد الملا حظ لها كان ييكون مشاهدته بركة ماء واللاحظ ج موقع قريب منها 
تختلف ملاحظاتها والملاحظ على جيل بيحد مسافة كبيرة منها. لذدلك فهده 
العملية تفيد كثيرا ب2 التعرف من الاشكال والاماكن والازمنة. 


u‏ ]3 و 
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الفاهي مالعلمية وإستراتيجيات تعليمي ج سسس 


ومن آمثلة على عملية استبخدام العلاقات اللكانية واتزمانية: 


* اتجاد التعجيل بالحركة الدائرية ممودية على متجه السرعة. 
يمكن ملاحظة الأسماك بے بركة الاء س غير مواقعها الحقيقية. 
الأصرة الايونية بين فلز ولا فلز خطية. 

* تتحرك الامبيا بوساطة الاقدام الكاذبة. 


Using Nııı b€۲s استخدام الارقام‎ )8 


وتعئى هذه العملية قدرة الفرد على استخدام العلاقات العددية بين 
الشواهد المختلفة والرموز ے التعيير عسن العلاقات أو الافكاراو الملاحظ لاجل 
التعرف على الفنات والاعداد التى تتكون منها أو القيام بالعمليات الحسابية 
الاساسية وترتيب الارقام وتقريبها وتحديد المتوسطات وحل المعاد لات لاستخراح 
المجهول إذ تعد الرياضيات لغة الحلوم ك تكميم الظواهر والاحداث وتفسيرها, 


ومن الامتلة على هذه الحملية: 


١‏ التعحجيل الارضي 8 متر / ت“ os‏ وإلى 10 متر/ذا“ 

* تقدرعدد عظام جسم الاتسان د 

٠‏ هند تفاعل |[ لتر من مادة مع 0.5 لتر من مادة أخرى لا يكون الناتج 0.5/لتر 
بل أقل ويصاحبها تحرر طاقه. 

شحنة الالکترون تعادل 10×1.6 ” ڪولوہ 


ثائيا: عمليات العلم التكاملية Integrated Science Pr0cesse5‏ 


وتمتل قيمة تعلم العحملبات وتعد عمليات عقلبة متقدمة اعلى مستوى من 
التحللات الاأساسية بتطلب تعلمها خپرة سابقة ونضجچ عقلي لالم ينصح عند 


وڪ 
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ج افاي رالعلمية وإساتيجيات ليميا 
التخطيط للتدريس لها لطلبة المرحلة المتوسطة والثانوية وحتى الجامعية ونتضيمن 
خمسه عملبات متدرجه هي : 


1. تفسیر البیاثات آو الحطیات Tnf{eêrprêI1£‏ 


وتعني قدرة الفرد على تفسير البياتات والمحطيات والتوصل إلى الاسباب التي 
حدثت فيها الظواهر والاحدداث ومعالجة نثائجها وثحديد القوانين والنظرسات 
المتاسبة لتفسسرها وذلك بالاعتماد على الخيرات السابقة والحزين الوك بے خزان 
أالذاكرة. 


وسن الامثلة ضصلي جذد العملية: 


١‏ ارتقاع درجات الحرارة بے الجو. 
۵ استخدام عامل الساعد بے تحضیر غاز رلا . 


Defming Uperotion ally yيئڈارجالا التعریف‎ .2 


وتعني قدرة القرد على صياغة التعريضات الاجرائية للمصطلحات فيد 
البح بالاعمتماد على الحنى الصام المتفق عليه أو حسب الوظيفة أو بحسب 
الآأحراءات المحتمدة على الخبرة لذا بحب أن يكون التحريبف دقيةا a‏ من 
الناحبتبن العلمية واللغوية إن هذه العملية أو المهارة تحقق آقصى غاية التحلم ذو 
المحتى. 


ومن الامتلة على هذه العملية: 


١‏ الخئاأاطبس شو كل سادة حديدية لها القدرة على جنب المواد المصنوعة من 
الحديد آو التي بد خل بے تركيبها الحدبد. 
۵ الهیلیوم غاز خامل. 
ل 37 وس 
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الفاهي ءالعلمية وإستراتيجيات تعلييي و س 
® الجرمانيوم مادة شبه موصلة بے درجة حرارة الصفر المطلق. 
3. ضبط التغىر|ت :Coutrolliog Variables‏ 


وتعتى قدرة الفرد على عزل بحعض التخرات وضبطها أو استحادتها خيماً عدا 
متخر وأجد بسمى التخير المستقل لييان أتره جلى متجير وداحصيد آو آڪکثر تسمی 


نابحة, 
ومن الامتلة على هدد العحملبة: 
“ بهدف آحد الباحتين بدراسة الحوامل الؤترة £ سرحة الاتبات وليك 


١‏ اجلدايد المتغر الخستقل مالك مجموعة عوامل تؤذر بالاشات وهى:اأشعة 
الشمس؛ نوع التريك: كمية اللاءء درجة الحرارة» الرطويةه 


وعفيك عناء درجة أثر اشعة الشمس تضبط العوامل الا خرى وهكذ|, 


Formulating Hy p0tl. قرض الفروض 5غ‎ .4 


وتصني فدرة القرد على صياغة الضروض وفق معابير معينة يبحيث ترثبط 
باخشكلة وجمعه عليها لا تعحارض مع القوانين والنظريات المحروفة وقابلة للاختبارآو 
التجريب تعد الفروض حلول مؤقتة للمشكلة تتبنى من خلال الخلا حظات المتعددة أو 
الاسةلة المتوقعة أو من خلال التتائج. 


ومن الامثلة على هذه العمئبة: 
- مسشكلة تبخرالسوائل. 


تزداد سرعة الثبخرباتساع سطح السائل. 
تؤترالریاح على تیخرالسوائل. 
س نيج إ1 و ل سسس 
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ل الفاهي هالملمية وإستراتيجيات تعليدي 
يتوقف التبخرعلى نوع السائل. 

۵ بتوقف التيخر على كثافة السائل. 

* تؤثردرجة الحرارة على تبخرالسوائل. 

* تؤشرالرطوية على تبخر السوائل. 

* يتوقض تبخر السوائل على درجة غليانه. 


وعليه عند دراسة تأشير درجة اشعة الشمس تضبط العوامل الأخرى وهكذا. 


:ExperI1me1t{i0£ mيرجتلا‎ .5 


وتعني قدرة الفرد على إجراء الانشطة العملية وانواع التجارب باتباع 
ألخطوات اللازمة للتجريبة واستخدام الاجهرة وتتطلب ذلك التخطيط لاجراء 
التجربة وجمع البيائات وتحديد المحطيات والحسابات المطلوية آو اختيار صحهة 
الفرضيات وضبط المتغيرات واستخدام الاحصاء والرسم البياني واصدارالاحكام 
والاستنتاج وفق النتاشج. 


ومن الامثلة على هته العمئية: 


١‏ إ[إجراء نحريه استخراج السعة الحرارية التوعية لادة موصلة للحرارة. 
الكشف عن الكبريتات ب4 محاليلها الائية. 


تجرية انتشار السائل عبر الاغشية النباثية. 


ص ت 
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الفاهيالعمية وإستراتيجياتاتعيمي و ا ا 
[ستراتيجيات التدريس على وفق عمليات الحلم: 


1) الاستکشاف: 


إن لاسلوب الاستجشاف جدور تارنحخية تمتد الى اليونانيس القدماء قيما 
اوجد سقراط (370 - 399) ق .م الطريقة السقراطية وكان بطريقته يثير الاستلة 
لببساعد طلابهضفي تنظيم افكارهم وتحقيق بحعض الاهداف. 


ب بداية القسرن الماضى اشار ۷01008 ¥.[ الى ان الطريقة التنقببية 
Her.stic Mathod‏ تحتاج الى اللاستكشاق وليس الثلقى السلبى لامعلومات وان 
وظيقة المعحلم هو تقديم الاأعصسال من اجل انجازها وايجاد المشكلات التى تتطلب 


الاستكشاف من اجل حلها كجزء من واجبات الطالب. 


وقد عرف 3۲11٥۲‏ اسلوب الاستكشاف بانه اسلوب اعادة تنظيم الادلة 
وتحويلها بطريقة تمكن القرد من ان يذهب ألى ماهو ايد من الادئة تفسها. 


وعن طريق الاستكشاق يتحرف الطالب سن خلال خبراته السابقة على 
بعسض الحقائق والقاهيم عن خلاهرة معحينة أو حدت مسين والاستكشاف يبهدف 
للانطلاق من شته الحقائق والمفاهيم لبالوغ الحقائق والمغاهيم العلمية والقوانين 
الجديدة التي لا يعرفها من خلال اللا حظة والتجريب اذ يعطى اثطالب فرصة ان 
يفترص ويقيس ويصنف وصمم التجرية وينفذها ليختبر فرضياته ويتنباً ويستنتج 
ويصوغ التحليمات وإلمباديء. 


سے g6‏ و 
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سسس سسس الفاهي العلمية وإستراتيجيات تعليمه 
مراحل الاستكشاف: 


بمكن تلخيص مراحل الاستکشاف كما يلي: 
|. !aèkضة Observation‏ ؛ 


وهی اولى مراحل الاستكشاف ومن خلالها يبدا الطالب باسستقبال اللعلومات 


الحجديدة التي لم نتوفرسابقاً. 


:C1ass111c2101 التصثيف‎ .2 


هو قيام الطلبة بتصنيف المعلومات والبيانات التي تم وسيتم جمعها الى 
فثات او مجموعات معية اجعتمادا على خواص مشتركه. 


:Me£a481110€1† القاس‎ .3 


هو اعطاء تقرير سكمى لخصائص معينة ونتيجه لوجود علاقات بين هذه 
خصائص وقد يتوصل الى تقرير كمي جديد لها قيمة اكبر من وحبف الظاهرة 
موضوع الدراسة مثل البدء بقياس الابحاد والكتلة ومنها التوصل الى تقرير الكنافهة. 


Comparison ail .4‏ : 
هي صعرفة الشبه والاختلاف بين الاشياء والمواد المختلفة. 
5. التعريض 1denf1f1cat101‏ 


هو القدرة على تسمية الأشياء أو الأحداث أو الآاماكن والتمبيز بينها 
والقدرة على تحديد البدائل المتاحة المتعددة واختياراليديل الواحد من بينها به 
ضبوء میحددات ڪل متها ؛ 


ڪڪ ٣‏ وججج ڪڪ 
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القاهيه العلمية وإستراتيجيات تعلييي ج سسس 
Ip efê1Cê uu .6‏ 

يعتي ارجاع الظاهرة او الحدث الى اسبابه الحقيقية ويتضمن ريط الشرويل 
الاولية للظاهرة او الحدت أي ريط السبب بالنتيجة وذلك من خلال كانون أو مبدا 
او نظرية علمية مووق بها. 


Experimentati0n mر~تîlاt‎ .7 


هو ذلك الجزء من الاأستكشاف الذي يتطلب تدريب الطالب وقدرته على 
اجراء التجارب الحلمية بتنجاح بحيث تتكامل فيها طرق العام وعملياته من حي 
التخطيط لاقيام بالتجرية ووضع البيانات والقرضيات واختبارها وضبط التخيرات. 


Deducting zti! .8 


هو عملية عقلية يتم فيها الاتتشال من العام الى الخاص ومن الكليات الى 
الجزئيات كان يتوصل الطالب من (مبداً او تعميم). 


مزايا اسلوب الاستكشاف: 
یمکن تلخیص مزایا الاستکشاف ہما ياتى: 


1. يمكن المتعلم من التعامل مع المشكلات الطارئة بمنهجية علمية يها يهبه من 
قدرة على التعامل مع العطيات وتنظيمهاء وتسجيل النتائج التي تترتب على 
ڌلڪ. 

2. يعتمد هذا الأسلوب على توظيف التفكير المنطقي ويعمل على تنمية التفكير 
الإبداهي. 

3. يشجع التلمين على ممارسة التفكير الثاقد بما يقوم به من عمليات تحليل 
وتركيب وتقويم. 


ص و ي 


Telegram : @edubook‏ .3# ٭ مکتبہ ابرن عرش ٭ 


سه الغاهي رالعلمية وزستراتيجبات تهليبيا 
4. التعلم الحاصل بهذه الطريقة أكشر ثباتا لأته تاجم عن مشاركة عملية 
بالأنشطة التي أدت إلى اكتشاف المعلوهمة. 
5. بثير قابلية الطالب للتعلم يما يوفره له من استثارة ورغبة 2 الاكتشاف وسبر 
أغوار المجهول. 


أساثيب التدريب على الاكتشاف؛ 
يبستطيع العام توظيف هدا النمط من التعلم بطرائق هديدة أخمها: 


1[. الأاكتشاف الموجه: وهذه الطريقة تلائم أطضال المرحلة التآسيسية حيث دقوم 
المعلم بتوجيه الأطفال لاكتشاف مضاهيم أو حقائق ملمية من خلال خبرات 
عملية مباشرة بعد أن يوضح لهم خطوات العمل التي يبنغي عليهم اتباعها 
وا لهدف سن ڪل خطوة. 

2. الاكتشاف شبه الموجه: وهو أسلوب بتاسب المتعلمين الدين لديهم خبرات 
سابقة حيث يكتفي المعلم بإعطاء تلاميذه توجيهات عامة ويترك لهم حرية 
اختببارالنشاط الذي يرونه ملائما لتحقيق الغرض الذى يسعون لتحقيقه. 

3 الاكتشاف الحر: وهذه الطريقة بستخدمها المتعلمون بحد أن يكونوا قد أتقنوا 
توظيف الطريقتين السابقترن. وفيها يتاح لهم فرصة التعامل مح المشكله 
بطريةة منهجية علمية قائمة على اختيارالفروض واخنبارها وتصهميم 
التجارب التي يتطلبها العمل. 


ص لا سج جج ج ج ص 
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الفاهي الطمية وإستراتيجياتاتعيها و س 


خطوات الاكتشاف: 
تتم عملية الاكتشاف على خطوات هي: 


[. عرض المشكلة التي يراد دراستها لإيجاد حل لها؛ ويتم هذا العرض 4 معظم 
الحالات على هيشة سؤال سابر يتطلب جوابا أو تفسيراء ويراعي المحلم عند 
اختيار المشكلة مجموعة من العوامل أهمها: المنهاع الدراسي» خصائص 
المتعلمين. عدد المتعلمين» مستواهم المحرے وقت الحصة. ويراعی بے السؤال 
المطروح آن يكون مشوقا يثير فضول المتعلمين ويستنهض هممهم للبحث عن 
تفسير له. كان يطرح مليهم موقفاً بلا نهاية ويطلب منهم البحث هن نهاية 
له آو يقدم لهم معلومات تتعارض مع ما رسخ ب أذضاتهم من آشكار ويطلب 
مئهم اللظارنة ينها للتوصل إلى الحقيقه.. 

2. جمع المعحلومات حول القضية ويتم بالحوار الهادئ والتواصل متعدد الاتجاهات 
أو بالرجوع إلى المكتبة او إلى الشبكة العالمية للمعلومات. 

3. صياغة الفرضبات. 

4. التحقق من صحة الحلومات التي جمعت» ويتم ذلك يمناقشتها مع الزملاء أو 
بعرضها على المعلم»؛ أو بالمقارنة بينها للتاكد من عدم وجود تناقض بينها. 

5. تنظيم المعلوماث وتفسيرها. بهدف التوصل إلى إجابة مرضية عن السؤال 
المطروح آو القضية المراد بحتها لإيجاد حل لهاء ويقوم المحلم يتوجيه الطلاب 
ونقديم المساعدة لن بطليها. 

6. تحليل عملية الاستقصاء وتقويمها لا ختبارالفرضيات والتاكد من سلامة 
الخطوات المتبحة ومن صحة التحليل والاستنتاج. 

7. بلورة التتيجة واعتمادها لاتخاذ القرارء وتسجيل الحل الذي تم التوصل إليه 
من قبل المتعام تفسه. 


u 0 go 
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سسس الفاهي ءالعلمية وإستراتيجيات تيمها 
دور انعلم: 


يختلف دور المحلم الموظف لأسلوب الأكتشاف عن دور المعلم التقليدي الذي 


بقتصر غالبا علس الشرح والتلقين. 


ويمكن إيجازدور المعلم ب عملية الاكتشاف بما يلي؛ 


ٿوفير مناخ صح هاديءٍ و سرح 


1 
2. منح المتعلمين الحرية الكاملة للتعبير عن أقكارهم دون قيود. 
3 
4 


التآأكد من معرفة المتعلمين باللتطابات السايقة. 


. طرح ألمفضاهيم موضصوع الدرس على هيثشة سؤال يبحث عن جواب أو مشكلة 


5. تحليل المشكلة وعرضها على هيئة تساؤلات غريبة. 

6. تجهيزالوسائل المعينة التى يتطلبها تنفيت الموقف الصض. 
7 
5 
9 


تحديد الأنشطة أو التجارب التي يتطابها الموقف. 


. وضسع الاستراتيجيات لوماجهة الا ختلافات بے وجهات نظر المتعلمبن. 
. تقديم النصح والتوجيه 4 الوقت المناسبه والمساعدة من يطلبها. 


0 .تقويم النتائج وتوظيفها 4 مواقف جديدة مماثلة. 


وهكذا فإن المتعلم بأسلوب الاكتشاف يتمتع بقدر كبير من الاستقلالية 


والاعتماد على الذات ويستطيع توخليف المهارات التى حصل عليها ے خطوات تالية 


تقود إلى الإبداع. 


ا ي 
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الشاهي مالعلمية وإستراتيجيات ليمي و 


2( اسلوب الاستقصاء: 


الاستقصاء يعرف على آنه العملية التي تجعل المتعلم على درجة كبيرة مسن 
الاستقلالية وإدراك العلاقات بين الأشياء ب4 بينته ويين الأفكار التي سبق تعلمها. 
والطريقة الاستقصائية تعرف بآتها مجموعة من الأتشطة الوجهة التى يمارسها 
المتعلم لحل عدد غير محداد من المشكلات سن أجل زيادة قهمه للمادة الجلهيك. 


خصائص الندرفس باسلوبي | لاستقصاع: 


1. يشارك المتعلم بنشاط بے عملية تعلمه» حيث يعمل ب2 تعحاون مع بقية زملائه. 
يسأل ويشجح الآخرين على التعحلم. 

2. تمدد مصادر التعلم التي يمكن استخدامهاء مكذ لك مراعاة الضروق الفردية 
بين المتعلمينء ويرمكز على التعلم الذاتى والتفكير اللستقل. 

3. يساعد المتعلم على التكيف مع تقسه ومجتمعه حاضرا ومستقبلا ولڪ 
بإسداده بالعديد من الهارات والقدرات اللازمة لإشباع حاجاته العرقية والهارية 
والوجدانية. النشطة # عملية التعلم. 

4, ينظر إلى العملية التعليمية على أنها مستمرة لا تنتهي بمجرد تدريس موضوع 
معرن» ولكن تكون درإسة هذا الموضوع نقطة انطلاق لدراسات آخرى. 

5. المشكلات التي بمكن استقضصانها قد لا يكون مخطط لها وتكون وليدة الموشف 
التعليمى. 

6. ومن هنا تستتتج أن الإستقصاء أعم واشمل وأكثر تمقيدا صن الأكتفاشه 


فالاكتشاف هو جزء من الاستقصاء وليس العكس 


س ب إ و ا ل ا 
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س ل الفاهي العطمية وإسترايجيات تعليي 


مميزات الطريقة الأستقصائية- 
للطريقة الاستقصائية العديد من المميزات منها: 


1. تمد المعلم بأساليب متئوعة لتدريس المحتوى المحرے للطلابه ومن شم تزيل 
عامل الملل ونزسد من نشاط الطالب وداقعينه للتعلم. 

2. ساعد على زيادة القدرة العحقلية للطالب من خلال تعلم طرائق مختلفة لحل 
المشكلات. 

3 تساعد على بقاء المحرفة العلمية 4 ذهن الطالب فترة طويلة» وانتقال آأتر 
التحلم لمواقض جديدة. 

4. الانتشال من التحزيز الخارجى إلى التعزيز الداخلي 2 عملية التعلم مما 
يكسب الطالب القة بالنقس» وتصبح عملية التحلمع تابعة من داخلهم. 


سلبيات الطريقة الاستقصائية: 


1. تحتاج إلى وقت طويل نسبيا باقارنة بالطرق العادية. 

2. تكلضفتها الادية عالية. 

3. لا تتتاسب مع الفصول ذات الكثافة العالية. 

4. صعوبة التعلم بالاستقصاء لبعض الطلاب خاصة بطىء التعلم. 

5. لا يمكن استخد مها 2 جميع المراحل الدراسية حيث صعوية استخدام صدا 
الأسلوب مع طالب المرحلة الابتدائية خاصة الصفوف الأولى منها نظرا 
لتطلبها خلفية معرقية عن الموطضوع المستقصس عنه. 

6. عدم صلاحية هذا الأسلوب لكل المواقة التعليمية. 

7. عدم تحقيق الأهداف المرجوة باستخدام هذا الأسلوب ب4 حالة عدم قدرة المغلم 


على استغلال المواقف المناسبة ب2 المحتوى التعليمى وصياغتها بهذا الأسلوب, 


صصص ا وججج ڪڪ 
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الغاهي العلمية وإستراتيجيات تملييها و سس 
e —‏ القشدرة على ضيط الصف وضعف توجيهه للطلابه ومن تم 


تتطلب تدريب المعلم على استخداسها وتحمسه لذ لڪك. 
دور العلم ودور الطالب ج طريقة الاستقصاء؛ 


جحل هذه الطريةة الطاثب لاعبا فاعلا بے العملية التجليمية فهو ينتج 
ويقكر (يدلا من أن يتسلم المعلومات ويعحيدها) مستخدما معلوماقه وقابليته 4 
عمليات تفكيرية (عقلية وعملية)تنتهي بالوصول إلى النتاثج (یمعشی آخریدرس 
العلم كمادة وطريقة وليس مكمادة معرفية فقط). 


أما دور المعلم ے2 هده الطريقة فلم يحسد كمخزن للمحلوماث والمعارف 
الحلمية» أو كمجيب للأسثلة.... وإنما هو موجه ومثير للطلبة: فهو يعحينهم على 
البحث والتنقيب والتقصي والاكتشاف من خلال المواقف (المشسكلة) آو الأسئلة 
التفكيرية (المفتوحة) التي تقدم لهم وتتحدى تفكبرهم وتحتهم لكي يبحتواء 


ارق بين اللاكتشاف والاستقصاء ي 


الغاليية العظمى من التريويين لا ترى فرقا بين الإكتشاف | والاستقصاء 
إلا آن البحعض يرى فرشا بين المصطلحين. قصند وتروبرج بريان الأكتشاف بحدث 
عمندما يشتخل الفرد المختعلم بأاستخدام العمليات العقلية بے التأمسل والكشف 
(اكتشاف) بعض المقاهيم وا لمبادئ العلمية؛ فالطالب مثلا يمكن أن يتوصل إلى 
تحديد مفهوم 'المايتوكند ريا" والذي بحد ذلك يصل إلى تعميم أن المايتوكندريا 
تعمل على إنتاج الطاقة .4 الخلية. أما التقصي او الاستقصاء فهو مبنى على 
الاكتشاف لأآذه يتبغي على الطاب استخدم قدرته الاستكشافية مع أشياء أخرى 
ثتمثل ب العمليات (الممارسات) العملية ويمعئى آخر إن التقصى لا يحدث بدون 


له ږې و ا ا 
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سس4 الفاهي هالعلمية وإستراتيجياتتعيهي 
ممليات عقلية 2 الاكتشافه ولكنه يعتمد بشكل رئيسي على الجانب العمليء 
بمعتى أخر التقصس مزيجا من عمليات عقلية وعملية. 

آما جاتييه فيرى إن الاكتشاف هو هدف رثيسي لتدريس العلوم ب4 المرحلة 
الأسامسية (الابتدائية) وهو يتضمن تعلم الطلبة (المضاهيم والميادئ العلمية 
(اكتشاف مهوم الحرارة الخلية.........) أما الاستقصاء فيتضمن سلوكا 
غلا مدا لدی الطالب كما ب تحديد المشكلة تصميم تجربة معقدة نوع ماء 
عمل فرضيات تقويم خطوات التجرية. 


عناصسر ندریس درس عن طردق الاستقصاء: 


لتقديم درس جيد عن طريق الأستقصاء وضع لتا التربويون مجموعة من 
الحناصر تأخذها بے الاعتباروهي: 


[. المشكلة أو السؤال: ينبغي أن تكون وإضحة ومحددة وواقعية ويمكن دراستها. 

2. خلفية المعلومات: لايد من توفر معلومات كافية عن موضوع الاستقصاء 
ويمكن آن يتم ذلك من خاال مناقشة صفية محتصسرة ج البداية آو من 
خلال قراءة شن ما أو نجرية بسيطة نمهيديهة للموضوع, 

3. المواد والأدوات: لايد مسن توفر الأدوات وكفايتها اللازمة للقيام بعملية 
اللاستقصاء وإن يتاح للطلاب حرية اختيار الأدوات التي يودون استخدامها 
للوصول إلى حل للمشكلة, 

4. الأسشلة الموجهة: لا بد ممن تحجمضير الأسئلة التي ثوجه الطلاب 2 عملية 
الاستقصاء بشكل جيد وثكن يجب أن تكون هناك مساحة لکى يقوم الطلاب 
بإاضافات من غندهم. 

5. الفرضيات: ينبغي آن تكون هتاك فرضيات تختبر وتنتج تلك الفرضيات من 
خلال المناقشة الصقية مع الطلاب ومن الأسئلة الموجه المطروحة. 

ل ل و و س 
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الفاهي العلمية وإستراتيجياتتمييي ج ا ل س 
6. الحصول على البيانات وتحليلها: يجب على المحلم أن يؤكد على تسجيل 
الببانات وتحليلهاء وان يتاح القرصة لكل طالب أو مجموعة الطلاب آن تعمل 

ذلك وفق قدرتها. 
7. الخلاصة: وتكون ے ختام الاستقصاء وهو توع من التلخيص لا توصل إليه 


الطلاب. 


3) حل الشکلات: 


تتلخص هذه الطريقة ے أتخاذ احدى المشكلات ذات الصلة بموصضوع 
الدراسة محورا لها ونقطة البدابة ے تدريس الادة فمن خلال التفكبر ب2 هذه الحشكلة 
وعمل اللإجراءات اللازمة وجمع المعحلوسات والنتاتج وتحليلها وتقسيرها تم وضع 
المشترحات المناسبة لها ويكون التلميذ قد اكتسب المعرفة العلمية وتدرب على اسلوب 
التقكير العلمي مما أدى إلى إحدات التنمية المطلوية لهاراته العلمية والعحقلية وقد 
يتحمس البعض فيطالب بضرورة أن ثبثى المناهج المدرسية على اساس بتناسب 
وتنضفين حل المشكلات اي ان تضديم المحلومات 4 صورة مشكلات تهم التلمين والمجتمع 
وتحتاج إلى تفكير جيد لإيجاد الحلول المناسبة لها وهم يرون أن تنظيم المنهج بغير 
هذه الطريقة لا يساعد التلميذ على المتفكسر واسكتساب الحهارات الضسرورية 4 
التفكير الحلمى هذا راي غير سليم اذ إن المنهج القائم على اساس الادة الدراسية 
يمكن ان يحقق اهداف ثدريس المادة ففى حالة المادة العلمية مثلا يمكن ان تتحقق 
بعض أهداف منها تنمي التفكير الحلمي وإكثساب الهارات الضرورية لهذا التفكير 
ويمكن أن يتحقق ذلك باستخدام طريقة التدريس التي تعحتمد على إثارة المشكلات 
العلمية والتفكير السليم ے حلها وهدا يقودثا لحل المشكلة إذا اتبعنا خطوات معيثة 
يمكن اجمالها 4 الخطوات التالية 


سے 46 و ا 
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سل الفاهي الطمية وإستاتيجيات تعيدي 
أولا : الشعور با لخشكلة: 


إن الشعور بالمشكلة يمثل آولى خطوات أسلوب حل المشكلات وهو وجود حافز 
لدى الشخص اي شعوره بوجود مشكلة ما ووجود الشموربامشكلة يدقع الشخص 
إلى اليحث عن حل المشكلة وقد يكون هذا الشعور بالمشكلة نتيحة للاحظة عارضة أو 
بسبب نتيجة غير متوقعة لتجرية وليس شرطا أن تكون المشكلة خطيرة فصد تكون 
مجرد حيرة ب آمر من الأمورأو سؤال يبخطر على البال وحقيقة المر يلقى الإنسان 
ے حياته العديد من المشكلات نتيجة تفاعله المستمر مع البيئة الخارجية ولكنها ذات 


ملاقة يبموضوعات المقرر ويتلخص دور العلم 4 هذا الجانب بالنقاط الأتية؛ 


1. إثارة المشكلات اثحلمية أمام التلامين عن طريق أسلوب المتاقشة 

2. تشجيم التلاميذ على التعبير عن المشكلات التي تواجههم كما وجب الإشارة 
إلى آن استخدام أسلوب الدرس بے صورة مشكلة ولكن هناك معحايير يجب 
مراعاتها ے إثارة واختيار المشكلة هي: 


ا يجب أن تكون المشكلة شديدة الصلة بحياة التلاميذ: 
أي كلما كانت المشكلة شديدة الصلة بحياة التلاميت كلها أحس بها 
وآدرك آهميتها وقدر خطورتها فالعلم الذي يحنقد أن طرع محموعة من الأسئلة 
عاس تلامیذه وتدریبهم علی آن بفکروا تفکیرا علمیا یکون محطئاً فليس کل سؤال 
هو مشكلة وإنما كل مشكلة يمكن أن تتخد صورة سؤالء إن هناك فرقا كبيرا بين 
السؤال والمشكلة والمحلم الضطن هو الذي يعرف كيف يحول السؤال الذي لا يثير 
اهتمام تلاميده إلى مشكلة. 
ب. أن تكون المشكلة ج مستوى التلاميد ونتحدى قدرانهم؛: 
وهنا يصتى الا تكون المشكلة بسيطة لدرجة الاستخفاف يها من قبل 
التلاميت وألا تكون محقدة إلى الحد الذي يبعوقهم عن متابعة التفكير ب حلها. 


ص ا و جح ج ص 
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الفاهي ر العلبية وإستراتيجباتتطييها ج 


2 آن ترت ل فاشداق الدرس: 


ينيغي أن ترثبط المشكلة بآهداف الدرس ليكتسب التلامين من خلال حل 
المشكاذت بعض العارف والهارات العشقلية والإتجاهات والميول المرغوية من الدرس: 


MM mp 


الأمرالذي یساعدھم ے تحقبق آهداف الدرس. 
ثاتباء قحل دف اله وتوضيحها: 


يعد اللإحساس بالمشكلة شحورا نقسيا عند الشخص تتيجة شحوره دوجود 
شئ ما بحاجة إلى الدراسة وإالبحث وهذا بتطلب تحديد طبيحة المشكلة ودور المعلم 
هنا مساعدة التلامين علي تحديد المشكلة وصياغتها باسلوب وأضح؛ وان تكون 
المشكلة محدودة لنها قد تكون شاملة ومتسعة؛ ولكن بتوجيه المعلسم ومشاركة 
تلاميده يمكنهم آن يختاروا جانبا محددا من المشكلةء وقد يكون من المفيد صياخة 
الحشكلة بے صورة سؤال وهذا تساعد على البحت عن إجابة محددة للمشكلة. 


تالنا: جمع العلومات حول المشكلة: 


تاتي هذه الخطورة بحد الشحور بالشكلة وتحديدها حيث ينم جمع المحلومات 
المتوافرة حول المشكلة وے ضوء هذه العلومات يتم وضع القرضيات المناسبة للحل 
وهتاك مصادر مختافة لجمع المعلومات وعلى المعلم تدريب تلاميذه على: 


1. استخدام الخصادر المختلفة لجميم العلومات. 
تويب الحلومات ومن ثم تصنيفها. 
3. الاستعانة بالمكتبة المدرسية للتصرف على مكيفية الحصول على المحلوصسات 


اللازمة. 
4. تلخيص بعض الموضوعات التي يقرءونها واستخراج ما هو مفيد 4 صصورة افكار 
رئيسية. 


5. قراءة الجداول وعمل الرسوم البيانية وطريقة استخداأمها. 
ج د ل و ص 
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س اإقاشي رالعلمية وإساراتیجيات تعلببيا 
دابعا: وضع الفروض الناسبة؛ 
وهو حلول مؤقتة للمشكلة وتتصف الفذروض الجيدة بما يأتى: 

ب. آن تكون ذات علاقة مياشرة بعناصر المشكلة. 

ج. لا تتعارض مع الحقائق العلمية المحروفة. 

د. تكون قايلة الإ ختبارسواء بالتجريب أو باملاحظة. 


ه. حون قليلة الحدد حتى لا يبحدث النشتت وخدم التركيز. 


خامسا: ا تيار صحة الفروض عن طردق الللاحظة اخباشرة آو عن طردق التجريس: 


و للملاحظة شروط آهمها: 
بلبخى أن تكون دقيقة. 
“” إن تتم تحت محنلف الظروف. 
يجب التقريق بين اللا حظ والحكم. 


يمكن اختيار صحة الضروض عن طريق تصميم التجارب ومن هده التجارب 
تجارب المقارنة (الضابطة) وفيها يتم تثبيت جميع العوامل التي تؤثر 2 الظاهرة 
ماعدا العامل اراد درإستك. 


و4 ضوء اختيار صحة الفروض يستبعد الفرض غير الصحيح آو ير المناسب 
ويبقى الفرض ذو الصلة يحل المشكلة وتجدر الإشارة هنا إلى آنه حالة عدم 
التوصل إلى حل المشكلة فإثه يكون من الضروري وضح قروض جديدة واعادة 
اختبارها وعلى المحلم ان يقوم بدورمساعد للتلميد باختبارصحة الفروض وتوقير 


سه وړ و 
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الغاهيالعلمية وإستراتيجيا ت تعلبهي وإ ا ا 


الأدوات والأجهزة الضرورية اللازمة للقيام بالتجارب ومن ثم توجيههم نحو 
الملا حظة وتدوين النتاشجح. 


سادسا: التوصل إلى النتاثج والتعميم؛: 


ومن المعحلوم آنه لا يمكن تعميم النتائج إلا بحد تبوتها عدة مرات والتأكد 
من مطابشتها على جميع الحالات التي تشبه وتماتل الظاهرة أو المشكلة وعلى العلم 
مساعدة التلامية ے كيفية تمايل النتائح والاستفادة متهاء ومساعدة التلاهيك 
على اكتشاف العلاقات بين التتاقح المختلغة وتكرار التجردة أكثر من مرة لخرض 
مقارتة الشتائج وذلك قبل إصدار التعليمات النهائية. 


ممیزات آسلوب حل الحشكلات: 


1. يثير اهتمام التلاميد لأئه يممل على خلق حيرة مما يزيد من داقميتهم عن حل 

#. يساعد على اكتساب التلامين الهارات العقلية مثل الملاحظة ووضع الفروض 
وتصميم واجراء التجارب والوصول إلى الإستنتاجات والتعميمات. 

3 يتميز بالروتة أن الخطوات المستخدمة قايلة للتكيق. 

4. يمكن استخدام هذا الأسلوب 2 الكثير من المواقف خارج المدرسة ویذتك يمكن 
ان يستفيد التلميد مما سبق تعلمه 4 المدرسة وتطبيقه بے الجالات الختاقة 2 
الحياة. 

5. يساعد التلذميك 4 الاعتماد على التفس وثحمل اشستولية. 

60. يساعد التلاميذ علس استخدام مصادر مختلفة للتعلم وعدم الاعتماد على 
الكتأب الماسرسي على انه وسيلة وحيدة للتعلم. 


و 
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سس الفاهي رالطمية وإستراتيجيات تعليهيا 
التقد الموجه لطريقة حل المشكلات؛ 


نظر! لأن فاعلية سلوب حل المشكلات تعتمد على درجة اهتمام التلاميك 
وطريقة تفکیرهم ومستوی خبراتهم وهی آمور تتفاوت من تلميذ إلى آخر؛ وتظرا لأن 
دور المعلم دتطلب اعطاء حرية أ كبر للتلاميذ غ تخطيط النشاطات وتنفيذها فمن 
المتوقع آن تظهر بعض اتصعوبات والمشكلات التي برى المعلمون أنها تعوق من فاعلية 
التعليم ومن ذلجك: 


1. قد يسبب عند بحض المتعلمين نوعا من الإحياط: حيثما يعجزالتعلم 2 بحض 
اللأحيان عن التوصل إلى الحل الصحيح باستخدام هذا المدخل فإن يعض 
المتعملمين يصابون بالإحباط نتيجة الفشل الذي أصابهم ولكن صدا ليس عيبا 
واتمسا ذلك يود إلى الفروق القردية بين المتعلمين فالبعض قد يركن إلى 
الفشل واليعض الا خر قد يدفعه هذا القشل إلى مزيد من العمل للوصول إلى 
الحل الصحبح 

2. يحتاج إلى وقت طويل؛ أن التدريس بهذا المد خل (الإطار) يحتاج عادة إلى وقت 
أطول من التندريس بالأسلوب التةليدي أو حت باستعمال بحض المداخل 
(الأطر) الأخرى ولذ لك نجد كثيرا من معلمي العلوم يبتعدون صن هذا 
المد خل نظرا لطول مقررات العحلوم. 

3. عدم تخطيط موضوعات المنهاح ود لك لتفاوت الوقت الذي يلزم مكل وإحد 
منهم آو كل مجموعة للإشتراك 2 نشاطات حل المشكلة. 

4. تعارضه مع المناهج الحالية القائمة وهي مناهج تقوم أساسا على الواد الدراسية 
المنقصده. 

5. احتياج أسلوب حل المشكلات إلى كير من الإمكانات: وهذا لا بتوافر بے 
مدارسنا الحالية. 

6. المشكلات الإدارية والتنظيمية؛ وهو عدم إنجاز النشاطات به آثثاء الحصصس 
الصيفية العادية والحاجة إلى إعداد المكان لدروس آخرى أو لجموعات أخرى من 
التلاميد. 

له إو و سس 
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الغاشيهالعلمية وإستراتيجيات تعليهي و د 

7. يحتشاج إلى الإنتباه الشديد والبقاء 2 حالة حذردائم وهذا يتطلب آفراد 
ومجموعات صغيرة بدلا من الصف الکامل مما يلقي عليهم مسئولية آكبر 2 
التحبر والتخطبهل وبذل الجهد قبل النشاط وة اثنائه ويحده. 


المقاهيم العلمية: 
اتف هة : 


من لاشك فيه آن تعلم المفاهيم العلمية لا يقوم على كون الطالب 2 
مراحل التعليم كافة قد تعلمها ام لا إذ قد يكون كل طالب قادرا على تعلمها من 
غير تعلم مقصود مخطط له بيد آن المشكلة الحقيقية تتمثل 2 آن التدريس القائم 
على الإلقاء وإعطاء الحقائق منفصلة دون ربطها مح بحضها البحض لا ساعد على 
دراك المناصر الخشتركة بينها و تصنيفها 4 وحداث اقل عدد منها أو الكشف عن 
طبيعة العلاقات بينها بحيث لا يجعحل من تعلم تلك المفاهيم ذو محثى وغير ممثل 
العحقل كجزء من اللخزون المعر وهن هذا النحو سيكون تعلم المضاهيم العلمية 
امرا ب غاية الصعوية قد يضطرنا إلى الاستعانة بخبرات من سبقتا بل الميدان من 
اتدرل تكد هة غلمدا وترموتا إا أجرتت العدحة من البحوة الندانية والكجردة 
التى اتخدات اتجاهات محتلفة لتسهيل آمر تحصيل أو اتساب أو الکشف حن مدی 
تعلم المضاهيم العلمية بشکل صحیح واثبتت فاعلیتھا ہے ذٹڪ وسميت تاڪ 
اللاتجاهات أو المناحي بنماذج التعليم أطلقت باسماء أصسحابها كالنموذج: 


(Ausbell, Merrill & Tennyson, Pajiet, Cagne, Bruner, 
Klousmeier, Hilda Taba) 


وهناك نماذج اخ راتجهت اتجاها مخالفا ڪا | تموذج؛ ( - ۴0507 
(Driver — Woods‏ 


صتفت نماذج الجموعة الأولى ضمن تماذج الاكتساب يينما الآخربتماذج 
التغيير المفاهيمي وهنالك ثمة تباين بين محظم التربويين وطابة الدراسات العليا 
سس ج 7و و س 
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سسس الفاهي ر العلمية وإستاتيجيات تعليمي 
حول عمليتي الامسكتساب والتحصيل من جهة وبين الاكتساب والتخيير المفاهيمي 
من جهة اخرى ويين عمليتي تعلم وتعليم المفاهيم العلمية. ولعلنا بل ذلك نشحر 
بوجود مشكلة تستدعى الدراسة لذلك فالكتاب هذا يعد محاولة لحل ذلك التباين 
الذي بستعرض فيه عمليات الاكتساب والتفيير المغفاهيمي واستراتيجيات كل 
مثها ولأجل تطبيقها بصورة مناسبة وحسب طبيحة وهدف عملية التعليم الصقي. 


فاهمية الكتاب تكمن 4؛ 


[. أهمية تدريس المغاهيم العلمية 2 مواد العلوم كوتها تتخد صورتين معرفية 
يستطيع الطلبة بناءها ودمجها مع معارفهم السابقة وخبراتهم كي تتكامل 
معها وتصبح جزءا من المخزون ا محر الذي يوظف 2 حل المشكلات الحياتية 
واتخاذ القرارات المناسبة ومكتظام مقاهيمي. 


ضرورة أحسداث تخرات نوعبة بل أكثر من عنصرمن مناصر العملية 
التعليمية والنهج كالخطط الدراسية وآاساتيب وامستراتيجيات التدريس فالكتاب 
يغدم مستجدات جديدة وحديشة آثبتت فاعلستها 2 رقع مستوى انجاز تمالم المضاهيم 
وأكتسابها إلى المدرسين والتدريسيين بالجامعات وإلى جميح المربيين كممينات 


2. رفد التريية العلمية ومنها تدريس العلوم بمستجدات تربوبة تؤكد على البعد 
الذالث بے آهداف التريية العلمية 2 ماذا نحلم 9 كيف نعلم؟ ماذا بعد آن نحلم 
إذآن من الأمورالتي تحشقق تعليما فعالا 2 المؤسسات التريوية معرفة قدرة 
الطلبة 4 استيعاب وتطبيق الفاهيم حيث تمثيل ذلك تاتجا من انواع التعليم 
الذي تسعى إليه بمؤسسات التعليم والذي يربط بهما حصول الغهم الصحيع 
وتمتبل المقاميم بالعقل وبتك تفدم بهذا الكتاب نماذج لتخبير المقاهيم والتي 
تعدل من مسار الفهم الخاطئ للمفاهيم لدي الطلبة. 


ي 
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الغاهي ءالعلمية وإستراتيجيات تطيوي و س 
3 مسن الآأهمية آن بتعمرف التدريسيون دالجامعات والمدرسين بالمدأرس وطلبة 
السراسات العليا على ادييات الميدان التربوي ے مجال تدريس العلوم؛ 
ستقوم بتعريفات نظرية لبعض المصطلحات التربويه ذات العلاقه متها : 
الإستراتيجية (هى استخدام الإمكاتات والوسائل المتاحة بطريقة تلبى لتحقيق 
الأهداف الموجودة بمجنى أنها طرائق معينة لعائجة مشكلة ما أو أساليب عملية 
لتحقبق هدف مجين). 
(مجموعة من الإجراءان ألخططة سلفا والموجودة بخية تحقيق أهداف 
معيئة على وفق ما هو متوافر من الإمكاتات). 


1) إستراتيجية التدريس فقد عرفت بتعاريف عدة منها: 


كالهون (1992)؛ مجموعة من آساليب التدريس المنظمة التي يختار بيتها 
المدرس ما يناسب الأهداف التعليمية والمحتوى التدريسي وخصائص الطلبة 
وميولهسسم والعناصرالآخرى للوقف التعليمي. 


جامل (1998): مجموعة الإجراءات والوسائل التي تعتمد مسن حقل المدرس 
وتؤدي اعتمادها إلى ثمكين الطالب مسن الإفادة من الخبرات التعليمية ويلسوغ 
الأهداف التربوية المنشورة. 


زيتون (2001): مجموعة من الإجراءات التي يخطط لإتباعها لتنقيذ 
الدرس يما تحقق الأهداف التدريسية الموجودة بأقصى فاعلية ممكنة وے ضوء 
الإمكانات المتاحة, 


و و ج جص ڪڪ ڪڪ 


Telegram : @edubook‏ .%# ٭ مکتبہ ابر عرش ٭ 


ل سسس أالفاشي ر العلمية وإساراتيجيات عليميا 
2( الاسكتساب: 


عرف تعریفات عديدة متها: 

سعادة 1988 ((هوعملية وضع المفهوم ضمن البتية العقلية للقرد بشكل 
منسجم يظهر من خلال قدرة الطالب على تمييز الأمثلة وتصنيقها منتمية وغير 
متتمية للمفهوم)). 


قطامى 1989 ((انه عملية شعورية مقصودة تعحتمد علس الإدراك والانتباه 
وتتوقف على تضم الفسرد واإاستعداداته وواقعه للحصول على الخيرة)). 


العمر 1990 ((أنه مدى معرفة التلميذ بما يمثل المفهوم آو لا يمثلة خلال 
اتتباهه إلى القعاليات وتشاطات العام وسن ثم يقوم بمعالجة المعلومات باثطريقة 
الخاصة ليكون فيها معحتى عن طريق ريطها بما تديه من معلوصات قبل أن يشوم 
دحفظها ج محزون الذاكرة لديه. 

97 طReigelua‏ ((أته عملية تتم بمساعدة المعلم على جمع الأمثاة ) 
الدالة على المفهوم أو تصنيفه بطريق ة يمكنسة من التوصل إلى المقهوم 
المنشسود)). 
التحصبل: 


ميادة (2001): ذلك المستوى الذي وصل اليه الطالب 4 تحصيل المواد 
الدرإسية. 


الخضير (1996): اته مدى مسا تحجقق لدى الطالب من اأهداف تعليمية 


ثشيجة دراسته موضوعا من الموضوعات الدراسية. 


هه وو و س 
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افاي العلمية وإستراتيجيات تمليمي) سسس م سے 
الكلزة (1989)؛ مدى استيعاب الطلبة لما تعلموه مسن خبرات معينة 2 
موضوع معين مقاسا بالدرجات التي يحصلون عليها بالا ختبار التحصيلي . 


تشير عمملية اكتساب المفاهيم الى عملية انتياه مقصود تشمل قدرة المتعلم 
على المعرفقة بالمفهوم قيد الدراسة ولا یکتفی بد لڪ بل تتساول ايضا قدرته على 
تمزه وتطبيقه وهكذ|ا فعملية الاسكتساب تتضمن: 


۵ ذكر اسم اللفهوم وتعريفه. 
نمييزالقهوم. 
تطبيق الفهوم 4 مواقف جديدة. 

ل ذلك لا بد من قياس الأكتساب قياس مدى قدرة المتعلم ملى تعحريةف 
المفهوم وتمييزه وتطبيقه ج حين التحصيل دتضمن قدرة المتعلم على اتقان المعرقة 
والمهارات ويخضع للقياس من خلال الاختبارات او تقديرات الدرسين او كليهما فهي 
تقديرات تعكس مستوى المتعلم بالتعليم المدرسي او غيره ويدجا محظم اللدرسين سے 
قياس التحصيل الى قياس اهداف التدريس المثلة با لمجال المحسرية والشائمح منوا 
قياس مستويات اشجال المعرة لبلوم على الترتيب (معرضهء فهم؛ تطبيق؛ تحليل؛ 
ٹرگیب؛ تقویم). 


سيتضمن الفصل عملية إاكتساب الفاهيم العلمية كمتظومة متكاملة 
من تعلم وتعليم المفاهيم. 


Science ConcepÉ aيqلalا القاهيم‎ ) 


أولا: طبيعة المذاهيم العلمية 


تتقق المفاهيم العملمية مع الخبرات المتنوعة التى تكونت نتيجة خهم العالم 
المسادي ب الناء التعامل مسح الاشياء والمدركات الحسية العحديدة كالاحجداث 


سه 6و و ب 
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سس سل الفافي ‏ العلمية وإستراتبجيات تيبي 
والظواهر ويازدياد اقدرة على التفكير المجرد وقد انتقل التعامل فيه من اللحسوسات 
الى المجردات والتعميمات الممقدة وهكذا اتشئت الحاتى وتطورت واتسحت حتسى 
اصبحت كلمات او عبارات لفظية تعد الاساس 4 الاتصال والتفاهم 2 مجالات 
الحياة كاقة. 


وون المعلوم ان الكلمات او العبارات كى تكون ادا قعالة للاتصال والتضاهم 
الفكري وتساهم بنقل العلم والثقافة عبر الأجيال وبين الحضارات الانسائية يتبخي 
ان نحتي شيتا معينا بالنسبه للفرد او الجماعة بحيث يخدو المحنى الذي تحملىه كل 
كلمه أو عبارة معينة شيا معينا يحمل مفهوم ذلك الشىئ ولكن الكلمات كها 
تعرف عبارة عن مجردات تتمتل بے العقل وممانيها يعتمد على مقدار ما يتوفر لدى 


الفرد من خيرات ومستوى من التضمح. 


ان مصطلح المفهوم على الرغم من تباين اللغة والحبارات التي استخدمت 2 
تعريغه ووصفه. الا ان ثمة مؤشرات تشير الى وجود اتضاق بين الباحثين ب التريية 
وعلم النقس حول معحطيات هذا المصطلح؛ ومن هذه التعريقات ما اتی :- 


يذكر الديب 1974 عدة تعريضات للمغهوم منها تمريف الهبأة القومية 
للدراسة التريوية 4 كتايها السادس والاريعين الذي صدرهام 1947 اذ عرفته 
باته(تركيب او تنظيم للافكار والمصاني). ومن التعريضات يتبین ان اي ترڪيب 
للافكار او تنظيمهاء وجميع العحاني التي تحملها عن شن ما هو بحد ذاشه يعد 
مقهوما للك الشن وسن ذلك يظهر ان جميع العلاقات التي ترتبط بحضها 
بالبعض الا خر بے الذهن ويصبح لها معنى يعد مفهوما ايضاء كما ذكرت تقس 
الهيأة تعريفا اخر للمفهوم ل كتابها السنوي التاسع والخمسين الذي صد ر عام 
0 وتبناه ۵8881( ان الفاهيم هي (تجريداث تنظم عالم الاشباء والاحداث 2 
اققسام اقل عددا متها وكثرا ما تقتصر كلمة مفهوم على الافكار التي تصتف 
مجموعة الاشياء والاحداث) ويبدو من التعريف الاخير للهياة اثته افضل من 
التعريف السابق لاته يعد اكثر تحديدا حيث حددته عاي اساس وظيفة الخضفهوم بے 


سه 57 و 
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الفاهي_الملمية وإستاتيجبات لطبي ج سس 
!ختزال الاحداث والمعارف والافكار ج تصنيفات او كلمات إكثر عمومية ومنطقية 


مڪاساس للنشإاط إ لعقلي ادي يقوح نه القرد؛ 


ومن وجهات النظر التي تولى الاهتمام ما Bruner aah‏ 6 للمفهوم 
اذا عرقه نافه (" ميارة أو مجموعة المصطلحات التى بستخدمها الحالم 4 عمله او 
البا۔حث ے بحثه جكعذاوين ویشیر لڪ الى " كل ما يتولد لدى الضرد مسن محضي 
وفهم يرتبط بكلمات او عبارات او عمليات محينة يعتمد على مستويى نضصجه 
والخبرات المتوفرة لديه.) 


ويختلف عنه العاتي» تزار 1974 بے تعبيره عن الغفاهيم بانها(فكرة حدسيه 
لا يمكن تعريفها بعبارات متل السرعة والحجم؛ والوزن جل يمكن الاستد لال على 
وجودها او تكوينها 2 انواع السلوك التي ينبخي ان تتكون من خلال وجودها). 


ويرى قلادة 1981 ان المفاهيم هي (مجردات استخرجت من خبراثنا 
اليومية ب الحياة ولاتشير الى احداث معينة: ولكنها تشير الى مكوضات مجردة 
مأخوذة من مجموهة من الاحداث التعددة) وهتالك فريق من الباحثين ممن يعد 
المغاهيم على اتها مدركات عقلية تختص بعمليات التمتيل العقلي سنهم :- 


سليم وتادر 1972 اذ يشيران الى(المدرك بانه عبارة عن خلاصة اوتتاج 
تجميع عدد من الافكاروالعاتي العلمية) إما العاني 1976 فقد اعد المدرك بانه 
(بناء عقلى ينتج عن ادراك العلاقات الموجودة بين الظواهر والحوادث او الاشياء 
وذلك البناء غالبا مايقوم على اساس تنظيم تلك الظواهر او الاشياء 4 اصناف 
اقل عددا منها) وتذكر كوجك 1977 عدة تعريشات للمدرك منها؛- 


1. فكرة محددة عن معنى (الشخ) الذي يشير اليه اللفظ او التعبير المستخدم. 
2. حصيلة المعاني التي يحملها الفرد عن شى معين او حدث ما او اجراء ما 


س و س ی 
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س سس افاي رالدلمية وإستراتيجبات تيمها 
3 صورة ذهتيه يصورها الضرد عن شى ما عندما يرى او يسمع رمزا يدل عليه 
وهذا الرمزقد يكون كلمة او تعبيرا او رقماء..الخ. 


4 تنظيم منطفى للاحداث او األاشياء. 


اما الخوالنده واخرون 1993 فيذكروا ان المفهوم معئى يقوم على اسس 
نقسية كاستجابة لمجموعة من المثيرات كما جاء من تعريف الفخري 1973 التي 
ترى ان المفهوم يمكن القرد من ان يبستجيب لئيهات معينة يفكر بها بطريغة خاأصة 
وعلى ذلك فان المفهوم بستعمل او بارس على انه عملية أصدار حكم ويمكن من 
خلال التحريفات السابشة للمفهوم ان نصتقها بالاستناد الى طبيعتها بصنقفين 


اسساسدا : 
تعريفات متطقيه: 


وى التى حددت المفهوم على اثه مجموعة من الخصاثص والسمات 
المأشتركة التي تميز مجموعه من الأشياء إو الاحداث او الرموزاو الحقائق عن 
غيرها من المجموهات الاخرى. فعلى الرشم من اختلاف العبارات التي ذكرت 2 
تعردف المفھوم الا انها جاثت منشابهه الى حد ڪبير بے جوهرها او مظامينها او بے 
معطيات مصطلح المفهوم او المدرك وهكذا فالمفهوم بحسب التعريقات المنطقية له 
وظيفة اختزال المعحلومات او الحقائق او الاحدات وظمھها ا مجموعات اقل. 


$ تحرنقات تفسية: 
وشي التي یجید دنا المفهوح حلي اتك صورة ذهتيهةه بکونیا الفردذ عن اشباء او 
احداث او حقائق ب4 البيئة ومن تلڪ لتعريفات: 


فطبيعة الحضهوح بحسب التعربفات نشاط عقلى يتطلب مهارة عقلية لدى 
الفرد كي يتم أمكتسابه وتحلمه. ونرى ان وجهه النظر المنطقية هي اثر تحديدا 
ودقة لحنى الفهوم وطبيحته انها قابله لتحليل المفهوح ونمتيله إلى أهداف سالوسكيه 
سه وو و ل 
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الفاهيه,العلمية وإستراتيجيات توي و س 
تمثل نوع الاداء اللتوقع من المتعلم ان يؤديه ويبهذا يمكن ملأحظته وقياسه كنتاج 
للتدريس الصفي طالما أتها تتضمن عمليات التصنيف والتمييز والتحميم وهي 
بذلك تساهم 2 اختيار محشوى المادة الدرإاسية بشكل مناسب فضلا على انها 
تساعد على اختيارالطريقة المناسية لتدريس المفهوم وتلك تشير إلى الميمه 
الاساسية لنمط التخطيط للتدريس وتهيئه مستلزماته. 


مما ثقدم نستنتج ان طبيعة الفاهيم يمكن ان تتمثل ے السلوك كمملية 
تحميم ضمن الاصناف او اللجمعات او المواقف وإلاشياء كخلاصة لعمليات سابقة 
مثل التمبيزات ويخاصية حينما يبقدح الفرد استجابات مخنلفة لختلف الاشباء وسن 
ثم يصدر استجابة مناسبة للحتاصر المشتركة اوتكرر نفسها سے حالة تكرار الموقضه 
قعندما تصدر استجابة هن مهوم التمدد الحراري للحديد كمتير فانها لستسعي 
تفس الاستجابة لكثير من الفلزات الاخرى كالنحاس والالنيوم والخارصسين 
والفضة وغيرها والتى ينطبق عليها التمدد الحراري نتيجة لتفيير درجة حرارة كل 
متهما من جراء اعطاء طاقة حراريةء ومن خلال ما مر سابقا من افكار حول طبيحة 
المشاهيم يمكن استخلاص ماياتي:- 


1. يشير المفهوم الى خصائص عامة حول الشىئ الذي يتتمي اليه لذا فهو يتطاسب 

التمييز. 
يعتمد المفهوم على خبرات الفرد السابقة لذا فهو عملية مستنثجة. 

3. الفاهيم نمثل اينية تثمو وتسعى ذحو التكامل. 
ان مكونات المفهوم هى مجموعة خصائصس والصفات التى تتضمن: اسم المضهوم 
وقاحدنه ويمكن ادراك تلك المكوتات مسن خلال الصفة والقواعد الئى بنطوي 
عليه ا المقهوم؛ فصفة المفهوم تشير الى المظاهر او الخصائص العلائقيسة 
لىهوتتباين المفاهيم عادة ے تجدد صقاتها فمتلا مفهوم الموصلات 
الكهريائيتيحوي على صفات الموصلات كالسماح للكهريائية بالانتقال خلالهاء 
والمدارات الخارجية لذراتها غير مشبعة تحوي الكترونات حرة الحركة 
غيرمقيدة بالنراة كما انها نشمل فدزات صلبة او سوائل تحتوي على ايونات 

| n j 0 س ي‎ 
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سسس الفا رالعلمية وإ سترانیجیات تعلبمپا 
(محاليسل الكتروليتية) او غازات قابلة للتحلل الكهريائي ايضاء اما قواعد 
المقهوم فتشير الى كيفية تنظيم الصفات العلائقية 4 المفهوم فضى المشال 
السابق تشير القواعد الى أن كل مادة موصلة للاكهربائية تحوي على الكترونات 
حرة او ايونات وان كل مادة تحتوي على الكترونات او ايوذات خير مقيدة فهى 
موصلة للكهربائية .ویشیر 1968 8102٩۲‏ الى تصنيف قواعد المفهوم ب خمس 


قواعد اساسية هی 


أ گاغعدة لات ,Offir matis‏ 


وتشير هذه القاعدة الى اثبات صفة او تطبيقها على مثير محين ليكون مذال 
ينطبق على الفهوم مثال ذللك ان الفضة موصل للكهريائية كدلالة لمثال ايجابي 
للموصلات الكهردائية اذن تصع القامدة بائبات الفضة جيدة التوصيل للكهريائية. 


ب. القاهدة الاقترانية أو التراضية C001[100C)101؛‏ 


وتشير هذه القاهدة الى توافر صفتين علائقيتين او اكثر يجب ان تقترن 
على تحو متزامن ب المثير للدلالة على المفهوم كأن يقول الضرد كل الفلزات هي 
موصلة جيدة للكهريائية فهي امثلة ايجابية على مفهوم الموصلات الكهريائية اذن 
لابد ان تتوفر ك الفلزات صفتان هما السماح للكهريائية بالمرور خلا لها والاخرى 
احتواء ذراتها على مدارات خارجية غير مشبعة وبدون هاتين الصفتين لايمكن أن 
يقال انها ثشكل مفهوما على الموصلات الكهربائية. 


ج. قاعدة التضمين اللااقتراني 11۷6ء1 إ1 ye[ويآءم‏ 


وثشير هدد الفاعدة الى تطبيق الصفات العلائقية بصورة متقصلة أو بر 
مشترذة على المثيرات لتشكل امثلة على المفهوم كالقول ان كل المعادن 2 الطبيعة 
هى موصلات للكهريائية وهي امثلسة على المفهوم ويب ذلك لا يمنع من اجتماع 
الصفتان معا 4 يحض العحادن ج درجات البحرارة الاأعتبادية و مواد اخرې شبر 
mo j] ¢‏ 
ك م 
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الفاهيه_العلمية وإساراتيجيات ويي nnn nm‏ 
المعحادن 4 درجات حرارة معينة حكأشباه الخوصلات؛ الجرمانيوم والسليكون وعتد 
اضافة شوائب فيها. 


د. القاعدة الشرطية إجd[)]01 L070‏ + 


وثشبر هذه القاعدة الى وجوب ثوافر صغفة علائقية معينة اذا تواقرت صبغة 
علائقية اخرى لثال الحفهوم وذلك بحسب الصفة ا#تية:- 


اذا كان امثير موصلا للكهرباء اذن يبكون فلزا او محدتا يحتوي على 
الكتروتات حرة الحركة ولكن لا يشترط بے كل مادة تحتوي على الكثرونات حرة أن 
تكون مادة موصلة للكهريائية 4 درجات الحرارة الاعتيادية. 


ه. قاعدة الشرط اللزدوج Bi - Conditional‏ 


وتشير هذه القاعدة ای شرط تبادل صفتين علائقیتین بحيث اذا تواطرت اي 
منها يجب ان تتوطرالاخرى» حينما نحدد امثلة المفهوم مشال ذلڪ اذا كات 
الاشياء موصلة للكھربائیة اذن یجب ان تکون فلزات وإذا كانت فلزات يجب ان توصل 
للكهريائية اذن هناك شرط متبادل يمثل العكس فيه صحيح. 


على الرغم من وجود هذه الصضفات والقواعد التي تحدد الامثلة التي تنتمي 
للمقهسوم وبخاصة عثدما يكون المطلوب استتباط الصفات المميزة او الخصائص 
المميزة للمفهوم من جملة الامثلة الايجابية او المثيرات التي تنتمي اليه الأان ذلك 
لا صف الاستراتيجيات التي بتبعها اخدرسون 4 تعلم المضاهيم ولكنها تعد قواعد 
منطقية تصف العلاقات القائمة بين الصفات العلاتقية للمفاهيم المختلفة التى قد 
تتطابق الی جد مکبیر مسع استخدام استراتیجیات تعلم المفهوم كما سيرد ذسكره 
لاحظاء وسن ذلك لا يعني إن الافراد قد يفكرون طبقا ليذه القواعد بالضرورة يل قد 
يلجاون الى قواعد اخرى قد تكون فرعية من السابقة و ذلك يسهلون درإسة تعلم 
اهوم على نحو علمس مدرویس, 
nnd Û‏ 
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س الفاهي رالطية وإستراتيجيات تيمها 
ثاثيا: تصنيف المقاهيم العحلمية؛ 


يتضق محظم الباحتين على ضسرورة تصنيف الضاهيم لاجل تسهيل وتيسير 
نعلمها وتعليمهاء ومن التصنيضفات الشائعة هى:- 


ميز كاظم وسحد يس 1973 بين تلاخة انواع من المقاهيم: 


“ مقفاهيم وصفية وهي عبارة عن طائفة من المشرات تجمعها صفات مشتركة 
وهته الصفات قد تكون اشياء او احداث او حقائق علمية او عمليات معحينة ثم 
تختزل بمصطلع واحد يضم جميعهاء غالا لة هي كل وسيله بستخدمها 
الانسان يتخلب بها على قوة معينة ويذ لك هذا المفهوم ينتج عن ادراك الطلبة 
للمناصر المشتركة بين مجموعة المواقف التى بستخدم فيها العتلة والسطح 
الالء وإلبكرة والعجلة وغيرهاً من الالات البسيطة وينطبق تقس الشي على 
كثر مسن المققاهيم الفيزبائيسة مكالحربكة: والضوءوالحدسات 
والمرابابوالكهربائية الاستاتيكيةوالادة. a‏ 

“ مفاهيم ثعير عن علاقات وهده المفاهيم تتضمن مستوى مجردا تضفى فيه 
الرموزيدلا من العلاقات المشتركة كاهو الحال ب مفهوم الضخطل 


ومفهوم رد القعل (قانون نیون الثالت) ( ۴1 - = 2١)ء‏ والسمة الحرارية النوعية 


4Q 
< AT 
مفاهيم تعبر عن علاقات تقوم على اساس من الفرضيات والتكوينات الحقلية‎ “ 
وهي المفضاهيم التي تستتد الى النظلريات العحلمية التي تهودف الى تفسير‎ 
الظواحروالقواتين والعلاقات مثل النظرية الجزيئية للمغناطيس والنظرية‎ 
الحركية للخازات والنظرية الجزيثية الحركية التي تفرض ان جميح الواد‎ 


mr (J e 
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الغاهيالعلمية واإسثراتيجيات تعييي و سسس 
تتكون من جزيتات ذات حركة مستمرة تزداد طاقتها الحركية عتد اعطائثها 


طاقة حرارية. 


- ويرى العحانيء» رؤوف 19760 انه يمكن تقسيم المدركات إو المفاهيم الى انواع 
محتلضفة من اهمها:؛ 


[. مدرمكات عملية او اجرائية ؟1 ۳0106 اوعد0[اوإء۴؛ كمفهوم الحركة 
والتبضر والاتصسهاں والتمخنط, والتكهرب؛ جميعها تتضمن القيام بحملية 
مغننة 

2. مدركات تصتيفية ass1 ۴140۲۷ 001٥88‏ 1ء كمفهوم عتلة من النوع 
الأول وهي جزء من الحتلاته» ومقياس درجة حرارة السائل 4 زجاج وهو جزء من 
المقاييس الحرارية. 

3. مدركات علائقية 8امع 01٥‏ 0۸21 !٤ھ‏ اع :وهی مدرڪات تشمل على علاقه 
بين مفهوم واخر كمفهوم اتقوة (۴) الذي يعادل حاصل ضرب الكتلة )M1(‏ بے 
التعجيل (4). 


“ مدركات ريطي 001[11€11۷8 s؟اpعL01c:‏ ومٹھا یلامج او یتحسد 
مصطلحان او مفهومان ليكون مفهوما واحدا كمفهوم الذرة او الجزيقة. 
فالذرة هي اصخر دقيقة عنصر وتشترك باتتفاعلات الكيهبائية. 

¬ مدركات متفصلة 1۷8 C0101‏ 1s([:؛‏ وهي مدركات يكون فيها اللفهوم 
منقصلاد عن مفهوم اوسع مله مكمفهوم الملح والايون. فالايون هو ذرة فقدت 
او سیت الکنرون؛ 

مدربكات وجدانية ٥٥1۸٥8۵18‏ 11۷۵ء]ۂ: وهي مدرکات ترتیط بالقیم 
والمشاعر والاتجاهات التقدير كمفهوم الحب وا لتضحية والمسؤولية. 

¬ يذكر سعادة 1988 ان هنالك نوعين من المقاهيم لدی 03818 وهى:- 


سي 4ئ6 و ا اس 
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س الفاشي رالملمية وزسارانيجيات ليميا 
[, مقاهيم محسوسة(مادية) :00٥۲88 00108 p8‏ وهی مفاهیم تدرڪها 
عن طريق اللاحظة والخبرة الحسية المباشرة او غد ر المباشرة كالفلزات: 
ومواد الخير مختناطسية؛ وإلحادة. 
2. مغفاهيم محددة (مجردة) C0008 ۲٤8‏ 811۸84( :وهي مفاهیم تبدو اڪشر 
صعوبة وتجريدا من المفاهيم الادية كمفهوم السعة الحرارية النوهية 
والشحنة الكهريانية. 


- تصنيف الباوي 19587 انواعا اخرى من المفاهيم المحسوسة (المادية) منها» 


[. الفهوم المطلق: ويقوم فيه المتعلم بابراز العناصر المشتركة بالمفهوم. 

2. المفهوم الوظيفي: وفيه يبرزالمتعلم الوظيفة المشتركة بين الاشياء من اجل 
تكوين المفهوم. 

3. الفهوم الوظيفى المكاني: وفيه تشترك العناصر المكونة للمفهوم 2 الوظيةة 
واكان محا, 

4. المفهوم التحليلسى: وقيسه تشترك العناصرالكونة للمفهوم 4 المظهر او 


الترڪسب. 


ر 


كما يصنف الخوالدة وزملاؤه 1993 الفاهيم الى توعين:- 


1. مفاهيم قديمة موجودة بغ الطبيعة معنن لحظة وجودهاء مثل الجاذبية 
والقمر وألسماء والعادنوالارض) والشمس :ب والنجوم. 

2. مفاهيم وضعية من صتع الاتسان وقد اعطي لها تسمية نتيجة لتراكم 
خبراته مشل: الحجم والدائرة والموصسلات الحراريةءوالكهربائية؛ والهسث 
الكهريائي والذرة. 


اما 0282۴ فيصثقة المغاهيم بحسب طبيعتها الى مسنفبن هما مقاهيم 


مادية (محسوسة) ومشاهيم مجردة وكما سيرد ذكره لاحقا لے هذا الفصل. 


سه وې و ا 
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الغاهيء الطمدة وإستراتيجيات تيبي ج ل 
ثالثا: اهمية الفاهيم العلمية: 


يسيش الفرد الاتسانى بے عالم صن الاشياء والاحداث والواقف والحقائق 
ونتيجة لتعددها 4 البيئة تتحدد استجاباته لها مها يسبب ذوعا من الاحباط 
والقفشل 2 عدم الفهم اوتفسير الكثير من الظواهر الفيزيائية لذا يلجا دائما الى 
اجراء توع سن التصنيف للاشياء والاحداث بخية اختزال الاستجابات وان ذلك 
يستوجب تعلم الفاهيم التي تكون فيه نسبة المتيرات ألى الاستجابات هى عدد من 
المشرات لاستجابة واحدة ويتلك نتخلص من تعقيد البيئةء ویيری 85۲11٥۴‏ ان 
التصتيف يقلل من تعقيد البيثة ويسمح بالتعرق على الاشياء بدون اي تعلم فعلي 
جديد لاثنه يسمح للفرد بتجاوز الكتبر من الحلومات المحطاة حتى يصل الى 
اللاستد لالات حول الموقف او الشئ الجديد ومن هذا تصبح الفاهيم خرائط الطرق 
التي تؤدي الى فيم العالم المادي (المحسوس) الذي نعيش فيه وريما يقود الى التعلم 
السليم للحمليات الذهتية وي التعامل بجدية مع المشكلات الطبيعية من خلال 
تنظيم اللاحظات إو المدركات الحسية الختعلقة بالشكلة ونتيجه ذلك فالفاضيم 
ذات اهمية كبيرة يمكن ايجازها يالنقاط الاتية- 


[. اختزال التعقد البيئى لانها تساعد على ادراك اوجه التشابه والاختلاف جين 
مجموعة المثيرات البيئية مما بساعد على اختبار الاستجاية المناسبة لها 

2. اختزال الحاجة الى التعلم المستمر لان بتعلم المفهوم ينتقل الاشر الى تعلم 
جديد فيتعلم الطالب بالملاحظة ان الحادن تتمدد بالحرارة ويتطبق ذلك 
على تمدد الحديد والنحاس والفضة وغيبرها من الفلزات ويدون الحاجة الى 
ملاحظة نجدد كل فلز على حدة. 

3. تسهل الفاهيم عملية التعلم لان المتعلم يخزن ب ذاكرته ثروة من المضاهيم 
والمبادئ مما يجحل التعليم إاكثر لفظية ويخاصة ج الراحل التعليمية 
المتقدمة. 


ج ج چ چ ڪڪ 
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سسس اأفاشي رالعلمية وإساراتيجيات تيمها 

4. تساهم المقاهيم ب اثراء البناء المحرية للفرد اتها تسهل عملية اندماح البئى 
المحرقية مح البناء المسرية للقرد مما يجعل سهولة اإكتساب معان أشتقاقية 
جديدة نمكن الفرد من الا حتفاظ بها وتصبح جزءا من بنائه اللمحربة الجديد. 

5. تقدم المفاهيم وجهة نظرواحدة للحقيقة او الواقع لان استخدام الضرد لها 
يحدد الحالم الذي يعيش فيه ولا يمكن ادراك الاأموربدونها فهى وسيلة 
الاتصال بالاخرين ويي نقل المعاني والأفكارعلى مر السنين نتيجة لقدرة 
الانسان على استيعابها وإستبقائها دة طويدة. 

0. تساعد الفاهيم على تتنظيم الخبرة؛ فيكسب الافراد معلومات كثيرة ويمرون 
بحبرات عديدة مباشرة وغير مباشرة من خلال مطالمتهم للكتب المختالفة 
والمحادثات والمناقشات مما بجحل احتمال تشكيل المفاهيم كيرا ويؤدي الى 
تنظيم الخبرة ومن تم الى خبرة جديدة أكتر توسعا وتصورا. 

7. تكوين المفاهيم لدى الافراد يعد طريةا الى تكوين تحميسات اوسع فيها بعد 
كالبادئ والنظريات. 

5. الفاهيم اكثر تباشا واستقرارا من الحقائق اذ ان تير الحقائق اسرع ثذا 
قالقاهيم تسهل عملية بناء وتخطيط المناهج الدراسية التي تدوم دة من 


الزمن. 
رابعا: تکوین الفاهیم؛ 


إن اولى انماط المعرفة التي يكتسبها الطفل تتولد من خبرته المباشرة فهو 
يكتسبها بحواسه كالبص والسمس؛ والتذوق» واللمس» والشم» ثم ينتقل تدريجيا 
من الذكريات والتخيلات التي تعد صورا ذهنية يصور بها الاشياء والاحداث الى 
تفكير مجرد يتخذ شكل عبارإت لفظية تعد اساسا للغة او رموزا تدل على معان وقبل 
ان يبدأ الطضل بتكوين مفهوم معين فاته لايد ان يتعامل مح المدركات الحسيه 
الخاصة بذلك المفهوم بالاأستعانة بتلك الانماط المعرفية تبدأ عملية تكوين صور 
ذهئنية إو عقلية لدية بحسب مفهومة عثهء وتشتمل تلك الصور العقلية على صفة 
المفهوم وقاعدته كالشكل واللون والطعم الرائحة ويتبع الادارك العقلي ذلڪ 
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الفاهيالعلمية وإساراتيجيانتطيمي ج سسس 
مرحلة اخرى وهى وصف المفهوم باستخدام تلك الصورة المتكوتهء ذلك الوصسف 
الذي بتتاول الخصاثص الاساسية والمشتركة بے المفهوم وهكذا ينكون لدى الطفل 
المقهوم وتصبح كلمته او رمزه دليلا لهذا المفهوم ومن ذلك فان عملية تكوين 
المشاهيم لدى الاطفال تبدأ قبل الد خول الى المدرسة أي قبل التعليم فهو بكتشف 
المغاهيم اتناء تعامله مع البيئة التي يميش فیها مثال ذلك ان الطفل يستطيع ان 
يمز بين الام والاب وبين القريب التي بحرفه وبين الخريب الذي لم يراه سابقاء ويين 
الاشضياء المؤذية له والاخرى التي لاتسبب اذى وتصبلح للعب بهاء ويهذا فتكوين 
اللفاهيم يمكن ان يتم بدون المدرسة والتعليم. 


تسمى المفاهيم المتكونة لسدى الاطفال باستخدام الحواس بالمفاهيم 
اللحسوسة (المادية) اذ تذمو وتتطوربدرجة اسرع من المفاهيم قير المحسوسة (المجردة) 
وذلك لاستخدام الخيرات المباشرة والامثلة الحسية 2 تكوينها بينما لاثتوافر مثل 
تلك بے تكوين الفاهيم المجردة بل تعتمد على خبرات بديلة وامثلة رمزية لايمكن إن 
تدرك بالحواس بسبب درجة تجريدها وحاجتها الى التفكير المجردء ولهذا يزداد 
الأاهتمام بتعلم المقاهيم المادية بشكل اكثر عند الاطفال ويخاصة ك المرحة 
الابتدائية فم الانتقال التدريجي خلال المواد التعليمية الى المفاهيم المجردة. ويرى 
8 ان تعلم الفهوم او تكوين المفهوم يتم بشكل تراكمي يناء على انما 
التعلم اتهرمى ويرى ان نمو الامكاتات او المحارف الجديدة لدی الاطفال يعتمد على 
المتطلبات السابقة آي على التعلم فتمو المعارف لديهم ناتج عن تعلمهم لنظومات 
من القواعد والقوانين التي تزداد تحقيدا باستمرإار؛ وهكذا فتكوين الضهسوم لدى 
الطفل يظهر يسبب تهيئة عوامل النضج وتعلم متطلبات سابقة سن المنظومات 
اللاسهل ونقل اشرها الى تكوين مفاهيم جديدة وي ذلك يكتسب الطفل القدرة على 
O OT‏ او الصفات المشركة العامة بين محموعة متئوعة من 
المثيرات لتصنفيها بل فئة او صنف واحد بحيث يؤدي فيها استجابة واحدة لجيمع 
المتيرات ويفضل ما يتعحلمه من شروط او عوامل قد ذوفر له ارتياطات لفظية 4 بنية 
التعلم اطسافة الى القدرة على اجراء التمييزات وكل ذلك لايحدث مالم تثوافر 
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سل افاي رالعامية وإستراتيجيات تحلبميا 
لدية قدرا من الدافعية نحو انجازبنى معرفية جديدة ويجمح الكثير سن المريين 
واللختصين بشؤون التريية على ان المفهوم هو تعحميم تاتج عن عمليات عقلية متعددة 
كالادراك والتوحيد والتنظيم؛ والتصسنيف.. الخ والاساس اذن لحملية تكوين 
المفهوم شو ان بعحرف الفرد طبيعة العلاقات الموجودة بين محموعة معلومات او احدات 
او اشياء؛ ومن شم البحت عن اوجه التشبه وال ختلاف بين عناص ر الجموعة تلك من 
اجل الوصول الى تنظيم يجحل لها معنى بے الذاكره يساعدة على التمييز بين هده 
المجموعة على اساس الشبه والاختلاف بين عناصرها ويحدد أي متها ينطبق عفلى 
المفهوم واي متها لا ينطبق عليه ومن خلال ماعرض من وجهات حول تكوين المفهوم 
لابد من ايجاز شروط هذه العملية وهي: 


1. لابد من عرض هدد من الشواهد او الامثلة التي تتوافر فيها صقة المفهوم 
واخرى لاتتوافر فيها لاجل ادارك الخصائص المميزة للمفهوم. 

2. ضرورة تحديد المفهوم لفظيا او اعطائه تمريفا مناسبا تتحدد فيه العلاقات 
التي تترابط ج صيغة الفهوم لتحطيه محئى . 

3. ضرورة تقديم تخذية راجعة لاجل تأكيد او تصحيح تكوين المفهوم او المحثى 

4, تحديد اهتمام الفرد تحو تعلم القهوم من خلال اثارة دافعيتة نحو تعلم 
المفهوم واثارة اهتمامه بالشواهد المعروضة عليه. 


ومن ذلك فان مساعدة الاأطفال على تكوين الفهوم الحلمى بتطلب اسلويا 
خاصا بے التدريس ب المرحلة الابتدائية فالفاهيم الحلمية تبداً بالتكوين ببطء 
وتتطاب العديد من الخبرات المثاسبة كما انها تستبقى بسهولة ليهم ويحاصهة إذا 
أارتيشت بمواقف عديدة قأبلة للملاحظة من قبلهم وعلى هدا الاساس قسن 
الافتراضات التي نتفترضها 2 اختبارتكوين المفهوم لدى المتعلمين تستند على اساس 
التحقق ع وجود المعنى لديهم وفيما اذا كانوا قادرين على التميز بين عناصر 
الصف او قدرتهم على استخلاص الصفات العامة التي تتنطبق على المفهوح وتلڪ 
نمتل مهمة تحليل تكوين المفهوم. 
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الفاهي ءالعلمية وإستراتيجيات تيبي و سسس 
خامسا: تعلم القهوم (اڪکتساب اخفهوه) 


ان اهتمام المريين 4ے تعلم المفاهيم اشتق من رغبتهم 2 تحقيق التعلم التي 
يحوزاعلى قيمة 2 نشل الاثر التعليمي للمعارف والهارات ألى مواقف جديدة فنظام 
المحرقة غير الحقاهيمى اللاي بحتمد فقط على مايسجل من حقائق علمية يتحول من 
خلال عمليتى المقارنة والتمييز الى نظام سضاهيمى بوظف بے خزان الذداكرة آي ان 
النظام الفاهيمي يشتمل على كل العمليات والسياقات التي تجعل من الحقائقي 
العلمية ذات معحتى 4 العقل» ولقد وظف اهتمام المربين والباحتين مهم بتعلم 
المفاهيم الى تحديد سبل تجمل امكانية تدريس الفاهيم امرا يسيرا سن خلال تسهيل 
اسکتسايها وامکتشافها واقترح 1986 ۸0۷1۸1۲۴٥‏ عدة توجیهات للمدرسین تسھل 
عملية تدريسهم للمفقاهيم العلمية متها. 


- عزل الغاهيم العلمية عن الحقائق وألبادئ» والامثلة.. الخ من موضوعات الادة. 

تحديد اهوم باعطائه تسمية إو تعريفا واضحا وتبدا بالتصاريف الواردة .2 
الكتب والقواميس. 

فحص الامثلة وتحديد خصائصها المميزة لتتكيل التعريف بعد تحديد سمات 
الامثلة والخصاص التي تستتد إلى الفهوم واي منها لاتستند اليه 

اختبار حه التشابه يبن الآمتلة. 

عرض الامتلة المقصودة او الايجابية التي تؤدي الى اختباراكتساب المفهوم 
وتعلمه من خلال حالات التصور التي تمتد الى السمات الحجفيقة بالفهوح. 

” مقارنة السياقات الاجتماعية التي تحوي المفهوم لاجل تطبيقه 4 مجالات 
الحياة وتمميمه لعظم الناس بے مختلف الاماكن والازمنة. 

- مقارنة السياقات الاجتماعية 4 تنظيم ذلك الفهوم من خلال عمل ثرابطات 
مجتلضة ذات محتى لدى الافراد وسن اجل التغلب على حالات الفروق القردية. 


وخلال العحقود الثلاثة الاخيرة التي شهدت تغييرات واسعة بے مناهج العلوم 
واسالبب تدريسهاء ظهرت عدة طرائق واساتيب لاكتساب المفاهيم وتسهيل امر 
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س4 فاش العطلمية وإستراتيجيات تيدب 
تعلمها ونالت تلك الطرائق نصيبا 2 التطبيق لتبيان اثرها 4 تحصيل المعمرفه 
عامة والمقاهيم خاصة وطسمان حسدوث التعلم فهناك استراتيجيات متعددة قد 
اشتقت من ثوجیھات وارشادات نظریات التعلم منھا استراتیجیات 8۲1٥8۲‏ 2 
التعلم الاستقبالي والتعلم الائتقائى والتعلم الاستكشا واستراثيجية ل11٣‏ 
2 الاستقرائية 4 تحدم المفاهي واستراتيجيات 08808 الاستقرائية 2 تعحلم 
المقاهيم المادية والاستنتاجية ئ تعلم الفاحيم المجردة اضافة لالك ققد وضع كل 
من "enny ton .Me1۲1‏ اریم استراتیجیاث تستند الى تتابع التحريف مسع 
الاأمتلة والتغفذية الراجعة 4 تعلم المفهموم كما ان نالك العديد مسن 
اللاستراتيجيات الا خرى لابشسع المجاأل لحمرضها جميعاء ونرى بے هذا الصدد انه مهما 
اختلفت الفلسفة النظربة لثلك الاستراثيجبات التدريسية المقترحة الا انها 
تنحصر بے طريقتى الاستقةراء والاستنتاج (القياس) وتبرزاهمية الاستراتيجية 
التدريسية 2 تعلم المغاهيم العلمية من كونها تساعد الطلبة على التعامل مع 
المعحلومات او المعرفة الحلمية نشكل يؤدي الى بناء مغاهيم علمية كما تساعدهم ج 
التعاسل مع المزيد من المعرفة التى تتدفق 2 البيئة المحيطة بهم فيستخدمون 
خبراتهم وبنظمون معلوماتهم الجديدة 4 اطار خبراتهم السابقة تحوتعلم مغاهيم 
جديدة أو بنى معرفية جديدية تندمج مع البنى المعرفية التي لديهم ویعبر 8۲118۲ 
0 بيقولة عن الاستراثيجية التدريسية بانها تشير الى انماط الشرارات التخدذة 2 
أاكتساب او استبقاء المفهوم وهي بدون شك ذات فائدة تتخدم تحقيق الاهداف» 
وحدد ايضا اهداف الاستراتيجية التدريسية بالنقاط الاتية: 


1. انها توطر حدا ادنى سن اليقين 4 ون المفهوم قد تم اأكتسابه عدا اللاقاة 
مع الامثلة المناسية. 

2. انها تضمن إكتساب الفهوم بصورة مژكدة بخض النظرعن عدد الامثلة 
المحروضة وربما تحدد السبيل نحو امسكتساب الفهوم. 

3. ثوفر حدا ادنى من الجهد بے سعة الذاكرة واستخدام المصادروے الوقت 
تقسه دكون التأكد من أن المفهوم قد اكتسب بهت! القدر من الجيد. 
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الفاهيء العلمية وإستراتيجيات ليمي و س س 
4. توفر حدا ادئى من الخطا ے إأكتساب المقهوم ويخاصة عند اجراء 
التصنفيات الاولية التي يجريها المتعلم 2 إكتسابه للمفهوم. 


واهتمت استراتيجيات تدريس المفهوم باسلوب عرض النحريف وتتابع 
اللامتلة وطريقة هرضها كها اشدر سايقاء ونتيجة لتطبيق استراتيجيات قدريس 
الفهوم فقد اكدت تتائح دراسات ويحوث عديدية فاعلية عرض الامثلة الايجابية 
والسلبية وتتابعها 2 اكتساب القهوم وي مواد تعليمية محختلقة متها دراسة 
Herron & « Regror & Henderson 1970: Tennyson 1970, 1971‏ 
6 [ھ .€ » وعکور 1985ء بطایته 1986 کہا استهدفت دراسات وبحوشا اخری 
مقارنة اثر استخدام بعض الاستراتيجيات التدريسية 4 تعلم المضاهيم وبكان 
لتتائجها اتر تطوير او تسديل الاجراءات التي يستخدمها المدرسون 2 الموقف 
التعليمي الذي يتضمن تنظيم المادة الدراسية واسالیب تقديمها حتى سميت تلك 
اللاجراءات باتموذج التعليم والتدريس اتفقت مبادئة التريوية مع مبادئ التعل 
ویمیز 1966 8۲1٣8۲‏ بين تظريات التعلم ونظريات التعليم (نماذج التعليم) فهو 
برى ان نماذج التعلم تتصف بطابع وصفي حيث تؤكد علس الشروط التي يكتسب 
فيها المتعلم بحض المهارات او الكفايات بسد حدوث التعليم وشي بدلك وضعث 
كيفية حدوث التعلم ‏ حين تماذج التعليم تتسم بطابع توجيهي حيث تقترح 
مجموع التقواهد على تحو مسبق والتي تكمن من انجاز تحصيلى افضل اضافة الى 
احتوائها على اساليب التقويم؛ فكثيرا من نماذح التحليم تعحتمد عاس المبادئ التي 
خضحت لها نماذج النعلم المخثلفة منها وجود انواع تعلم مختلفة ثتطلب اساليب 
تعحليمية متنوعة الامر الذي يوحي بضرورة استخدام تماذج تعليمية مختلفة فهناك 
عدد من النماذج التعلمية التي تنعكس عن وجهات نظر معينة تتضمن جوانت تعلم 
معينة وإاستراتيجيات تحلم وتعليم؛ فهي تبدآ بمقدمات نظرية مختلفة وتؤكد على 
مفاهيم مختلفة تتعدق بتتائج تعليمية مختلفة وتستخدم مصطلحات كثيرة 
مختلضة ایضاء الا انھا تشیر ےھ معطیاتها الى شيء واحد ے جوهره ومع ذلك تظهر 
بعض الظاهر المشتركة تحتمد ے طبيحتها على المبادئ السيكولوجية للتعلم مشل 
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س سسس الفاهيهالعلمية وإستراتيجيات تعليبيا 
استخدام مقاهيم واحدة كالثير ‏ الاستجابة والتعزيز والتعميم والتدريب وانتقال 
اتر التعلم والتخذية الراجمة وغيرها. لذا على المدرس ملاحظة عثاصر التشابه بيتها 
وييان امكانية النقاعل المشادل بين التنماذج التعمليمبة المختلفة 4 سياق تعليمي 
صقي فحال ذي جدوی بے انجازاهداف تعليمية متعحدده ومن تلك النماذح المعرفية 
التي أكدت على تعلم المفهوم بالاعتماد على النشاط الذي ببديه الطاب وعلى 
مقدار مايمتلكه من خبرة ومحزون مدرية هي: 


1. انموذج الاحداث المحتملة الصفية. 

2. انموذج روثكورف ے التعلم المكتوب. 

3. انموذح 810708۲ 2 التعلم الاكتشا. 

4. اتموذج )528١8‏ بے التعلم حتى التمكن (التعلم الهرمی). 


ے حين ذكر الازيرجاوي 1991 وسعادة 1988 ان هناك ثماذج تعليمية 
تشكل اساثيب تدريسية ناجحة وغ موضوعات علمبة متحددة سنها+ 


. اثموذج اه۴ (الارتقاء المحرے). 

. اتموذج -[ 5۲00٥6۲‏ إلادراكي التكويني . 

. انموذج 64208 .۸ 2 التعلم الهرمي (نموذج البنية). 
. ائموذج 303 ول1 الاستقرائي الاستكشابط. 

. اتموذح أعطاداءة .(1 التعلم ذو المحتى. 

. اتموڈح er1 & ¥ e11¥8101‏ لاستشتاجى. 


ف٣‏ فج ليا طب طا ي لي 


. اتموذج ۲٥1ع‏ 0ل الاستنتاجي. 


عرفت تلك النماذج بنظريات التعليم )التدرqس( INSTRUC T1¡N‏ 
HERES‏ ' وتتضمن مسارات متعحددة تؤدي الى اختیار طرائق واسالیب 
واستراتيجيات بستطيع المدرس استخدامها ے تعلم الفهوم ومن الجدير بالذكر ان 
تلك النماذج قد اعتمدت على اسس نظرية مشتقة من نظريات التحلم ولكنها تهتم 
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الفاهي العلمية وإستراتيجيات تعلييي) سن 
بجواتب تطبيقية تتناول مواقف عملية كمحاولة لتخطيط اللتعليم الصفي علس 
نحو نظامی بدرجة كبيرة ویری 1ع 50نا ان تظریات التحلیم تعئی تحویل نظریات 
التحلم من تظريات مامة ذاث صفة اأتجريب العلمن الى تظريات قعائة خاصهة 
ترتبحل ارتباطا وثيقا بالتعليم الصفي؛ وسن ذلك قهناك فواصل بين نظريات التعلم 
وبين نظريات التعليم تقوم على اسس وظيفية مبئية على طبيعة عمل كل متها اذ 
عدت تظريات التعلم وصفية لاتها تعتمد على شرح مبادئ التعلم بصفة عامة 
ومكيفية حجدوته ودواقصه والحوامل المساعدة او المعيقة ته فتلك امور وصسفية 
للباحثين توصف كيفية استظهاراستجابة مثيرات معينة عن طريق التدريب 
والمارسة ب حين نظريات التعليم تشخيصية تهتم بما يبحدت تلمتعلم قبل وخلال 
ويبعد العملية التعليمية وينصب اهتمامها على مايملكة المتعلم مسن قدرات 
واستعدادات ويتاء محري قبل مواجهته للموقف التعليمي كما هي تتابع للمتعلم 
خلال تعلمه عن طريق تحديد كيفية تحسبن ادائه ورفع مستواه من خلال تنظيم 
المعحلومات ومراعحاة مدى ملاءمتها للقدرإت الحقلية ومدى اتس جامها مع بنينه 
المحرفية: كما تأخذ بنظر الاعتبار طريقة عرض الادة التعليمية وإاستخدام الوسائل 
المساعدة لكل مادة على حجده. 


سادسا: استراتيجيات تعلم القاهيم 


تكمن اهمية نمذجة التعلم كما سرسابقا بل محاولته للريط بين الجوانب 
النظرية التي تتعلق بتظريات التعلم 4 علم اللنفس التريوي عامة وينظريات 
التعليم خاصة وبين الجواتب التطبيقية التي تتعلق بمجال وصف الاستراتيجيات 
التحليمية الحتاسبة وتحديد الوسائل التعليمية الملائمسة ومكيفية استخدامها 2 
الصف ان المتتبع لخطط تصميم النهاح واساتيب التدريس المتبعحة حاليا من قبل 
معظم المدرسين يجدها تبنى على احكام شخصية عرضية تعتمد اساسا على التاقين 
والحفظ وذلك يسبب افتقارعدد كبير منهم الى قدرات وكضايات ثربوية جيدة 
تتحلق باساسيات التخطيط للتعلم والتي تمكنهم من تحقيق نتائج ثعليمية مرموقة 
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4 الفاهي ر العلمية وإستراتيجيات تعليميا 


> تتضمن الاسترائثيجيات التعليمية على السواء قوأعد أساسية تجحل التعلم الصسقي 
فعالا ومتظلہما پحبث تسهل اجراءات المدرس متها: 


1. تقديم المعلومات بما يشتمل عليه من مفاهيم ذات مستويات عديدة. 
2. استشارة اإستجابات الطلبة, 
3. اعطاء الطابة تغذية رإاجعة لتصحيح الاستجابات. 


وتتبابن درجة تأكيد المدرسين ے استخدام القواعد المتكورة فاليعض 
منهم تزداد درجة تركيزهم علس قاعدة نتقديم المعلومات فشط وبعدونها اساس 
المملية التعليمية متجاهلين عن قصد او غير قصد القاعدتين الاخرتين الامر الذي 
يجعل امكانية تدريبهم على استراتيجيات تعليمية معينة أمر لايد منه. وان أاقتراح 
ذلك ريما يستند الى البحوث التجريبية التي تستهااف دراسة اثر استخدام اسلوب 
معبن من اساليب التدريس إو اثر استخدام مقرر دراسى مستحدث او تنظيم معحين 
لخبرات تعليمية كمعالجة تريوية على تحصيل الطلبة 2 مجال معرے محين او 
على اتجاهاثهم ومن ذلك فان تكوين او أكتساب القاهيم العلمية وتعلمها 
وثطويرها واستحدامها يبحتاج الى طرائق واستراتيجيات تعليمية خاصة وكما تبت 
الكثير سن الدراسات والبحوث؛ تختلضف عن طرائق التعحليم والتعلم التقليديه 
المحروفة كطرائق العرض والتلقين والحاضرة اذ تعد 4 نظ ر اصحاب نظريات 
التعليم اقل فاعلية ے تعلم المفاهيم وأكتسابها وتحقيق قدر كاف من الاستبقاء 
وانتقال اشر تجلمهاء 


ه4 75 و ا 
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الفاهي الطمية وإستراتيجيات تميعيا ج 
استراثيجيات تعلم الفاهيم الحلمية: 


اكتساب الضاهيم: 


اولا: ثظرية 221۴8 ل التملم الهرمى (اتموذج التعلسيم الهرمهي) 
Hierarchical Teaching Model‏ 


يعد 74818 من ابرزالتريويين الذين ساهموا ے ايجازانموذج ثعليمي 
بالاستتاد الى أسس ومحايير منطشية قابلة للتطبيق ب2 الصف الدراسي ويشكل 
التعلم لدية تنظيما لعمناص ر العملية التعليمية ويكل ما يساعده الطلبة على التعلم 
الفعال ضمن سياق الاحتضاظ (استبقاء) بالمحارف والهارات او القدرات ونقل اثر 
تعلمها 2 مستويات تعلم ارقى» ونمط تعلم 04818 لايستند الى مدربة تفسية 
تعليمية أو تيار تعلمي واحد من مدراس وتيارات علم الشفس التربوي ولكنه تمط 
تجميعي شامل يستند ‏ مكونته البتوية الى الأتماط السلوكية والمعرفية 
والا جتماعية والائساثية لذا يسمى احياتا بتمط التعليم الام ويعتسد هذا النمط 
على الربط مين الافكارالثلائة الاتية: 


1. وجود انساط مختفة من التعحلم تتدرج بحسب محتوى صعويتها يالتعلم 
الهرمي. 

ے. ان لكل مادة دراسية بتيتها الهرمية الخاصة بمفاهيمها. 

3. إن لكل تمط من اتماط التعليم المختلفة طرقا وإساليب تعليمية معينة ثتضق 
وطبيعية تلك الاتماط. 


كما يشيرالتعلم وفق انموذج 3387١8‏ التعليمى الى مجموعمة 
الاستراتيجيات المستخدمة 4 ضبط جميع الشروط التي ينطوي عليها الموضق 
التعليمي سواء ابكانت مادة درإاسية ام مقررا دراسيا ونشاطات متتوعة يقوم بها كل 
من المدرس والطالب 2 التعليم و ذلك يحدد 038708 نوعين من الشروط التي 


ڪڪ و و ص 
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للل الفاهي ر العلمية وإستراتيجيات تعدب 
يجب ضبطها ليكون التعليم فعالا عند أي تمط من اتماط العليم الثمانية التي 
تحويها نظريته ج التملم ألهرسي وهي: 


1. شروط داخلية: وهي شروط خاصة بالمتعلم مكالقدرات والمهارات المتوفرة لدية 
ومستوى دافعيته او رغبته 4 التعليم وجميع هذه الشروط يتيخي تحديدها 
مسبقا قبل الشروع بحملية التعليم. 

2. شروط خارجية: وهي شروط خاصة بالبيئة التعليمية الخارجية أي تتعلق 
بالشسروط ذات العلاقة بالاسستراتيجيات التعليمية التى بتبناها الدرسون 
كتقديم المادة واستخدام التتابع والتغذية الراجعة واختيار العززات المناسبة 
وقيرهاء ونتطلب عملية التعليم عموما خطوات محددة بخض التظر عن توع 
الاستراتيجية المستخدمة سواءا كانت استقرائية اح اسستنتاجية وسكما 
اقارحھما وشی: 


جذب اثتباه النعلم وضبطه. 

اعلام المنعلم بطبيعة النتائج التعليمية المرغوب فيها 

. استشارة قدرة المتعلم على ثذكر المعلومات او المتطلبات السابقة. 
. تقديم المثيرات (المادة الدراسية) موضوع التعليم. 

. توجيه التعلمين هند الحاجة لجوانب مهمة 2ے المادة الدرإسية. 

. ترويد المتعحلمين بالتعدذبة الرإجعة الماسية. 

. تشجيع النضدير الذاتي للاداء. 

. تعزيز الاحتضاظ بالحلومات والهارات موضوع التعلم. 

. الحث على التعلم الائتقالى بأستخدام المعارف وإنهارات المتعلمة. 


کر ټم ہن طب س ي له وتن و 


ويفسر 1977 338108) نظريته بناء على ائماط التعلم الهرمي او 
التراكمي فهو يرى ان المعارف والمهارات الجديدة لايمكن ان تحلم مالم يكن التعلم 
قد بلغ مستوى من التعلم يؤهلة لتعلمها أي بتبغي تعلم متطلبات سابقة قبل تعلم 
جديد. كما يفترض 33208 أن استعداد المتعلم لايعتمد على العمل العقلى 
ڪڪ 
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افاي العلميه وإساراتيجيات تلييي ج س 
كأساس وشروط للتعلم ولكن التعلم يحدت اذا تواغرت الظروف المناسبة آي توافر 
متطابات التعلم السابقة) وعلى هذا الحو اذا توافر تعلسم قيلي للمفهوم يحدث 
تعلما له بخض النظر عن العم ر العحقلي او الزمتي وبهدا شان كل نحلم يبنى على 


التعلم الذي سبقه 4 الهرم والمخطط الاتي يوضح ماسبق. 
اس 


وة ضوء المؤشرات السايقة فان انماط التعليم لدی 348118) تشير الى 
البيئة والمتحلم وينبغى إن تؤخذ بنظر الاعتبار عند التخطيط التريوي؛ قفي ضوء 
التأآملات التي تفترضها نظرية )52810٥‏ سے التعليم يمكن أن يحمل المدرس على 
فرصة يوظف فيها مبادتها التعليمية اذا فهم انماط التعليم التى يمكن ان تحدث 
بحسب سلسلها الهرمى اضافة الى ادراكه المتطابات السابقة والظروف الداخلية 
والخارجية الخاصة بكل تمط ولكن ما اثماط التعليم الهرمي 4 نظرية 33212 . 


تعلم الفاهيم لدی 42106:): 


يعد التعليم لدى 13818) تنظيما لعناصر العملية التعليمية ويكل يساعد 
الطلبة على التعلم الفعال ضمن سياق الاحتفاظ بالعارف والهارات والقدرات ونقل 
اشرتعلمها 4 مستويات ارقى فالتعلم 2 نظرية 33818 يقوم على اساس اتماط 
محتلضة من التعلم تتدرج بحسب مستوى صعوبتها او بحسب القدرإت والعمليات 
اثني تنضمنتها وهی: 


التعحلم الاشاري» تعلم المثير - الاستجابة تعحلم التسلسل الحركى,» تعلم 
التسلسل اللفظي - تعلم الثمييز المتعدد, تحسم المفهوم تعلم المبادئ تعلم حل 
المشكلات كما يعحتشد 34218) إن لكل مادة دراسية بثيتها الهرمية الخاصة 
بمفاهيمها التي يتم تعليمها الا بحد ان ينجز المتحلم متطلبسات سابقة لها بج 
اللتعلم الهرمي فهو يشير 4 اللنمط السادس (تملم المفهوم) الى قدرة المتعلم على 
س جص ص ل وججج ج س ص 
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4-e‏ افاي رالفلمية وإ س اتيجيات تعايمها 
اعطاء استجابة واحدة لثبرات مختلفة على اساس التمييز بين اتخصائص وصفات 
المفهوم ويحتقد أن تعلم الفهوم يكون مشروطا باختبار مثيرات مناسبة تشدم بترتيب 
مدرامن ومنعاقب خلال وقت قصير دسبيا بحيث تحقق شرط التجاوز او انتلازم اذ إن 
هذا الشرط يعد اتعاسل الاساسى 2 الأسراغ من تعلم المفهومء وخلاصة القول ان 
تعلم المفهوم لدى 34818) هو تعلم الارتباطات بين خصائص الشيء او الصورة 
الذهنية له ب4 ذهن المتعلم حتى يتم ادراك المعتى وبلوغ المفهوم .اما عملية تدريس 
المغفاهيم لدى 33818) فهي تشير الى مجموهة الاستراتيجيات المستٹخدم 4 ضبط 
الشروط والاجراءات التي تتخذ ب الموقف التعليمي الصضي كالادة التعليمية او 
الكتاب المدرسي والنشاطات المختلفة التي يشوم بها المدرس والطالب ويقترح بهذا 
الخصوص استراتيجتين اختيار احداهما بتوقف على نوع المفهوم فآدا كان المضهوم 
ماديا(محسوسا) فيدرس بالطريقة الاستقرائية التي بدا بالامثلة وصولا الى 
التعريف ے حابن يقترح الطريقة الاستنتاجية ے تدريس الفاهيم المجردة التي بدا 
بآلاسم الفهوم وتعريقه ويتيعها تحرك الامتلة وإلاأمتلة بغية تمييزه وتعميمه وقد 
استخدم 34208 الانماط التعليمبة وجلى النحو الاتي: - 


Signal Learning رة‎ „qأعت‎ .1 


ويمثل هذا النمط اسهل انواع التعلم ويظهر لدى الافراد قبل التعليم 
المدرسي فيتعلم الطفل ان صحة الاب تحبير هن غضبه ولابد من عقاب سيحل به من 
جراء ذلك كما أن المحلم يستخدم هذا التمط ك الراحل الاولى من التعحليم 
الابتدائي وتعليم القراءة خاصة حيئما يرتبط لفظ الكلمة الصورة او بالرياضيات 
حينما ترتبط الارقام 1ء 2» 3ء... مثال ذلك بالكلمات واحدء اثنينء ثااتةء كما 
يبظهرهذا التعلم 2 الكثير ممن المشاهدات 4 الحياة اليوميسة تذمكراسهماء 
الاشخاص بمجرد رؤية وجوهم او شروق الشمس ينبوء بدفء الجوء او رؤية البرق 
يثبوء يسماع صو الرعد» او سقوط المطر بثبوء يدفء الجو وے شذه النمط حدد 
شروطا لحدوثه شی: 


ب لر و ج جص 
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الغاهي ,العلمية وإستراتيجيات تعليوي ن سے 

أ شروط داخليه خاصة بالمتعلم وهى ان يكون المتعلم مزودا بالا جهزة المصبية 
والفيزيولوجية السليمة الىت تمكنه من استقبال الثيرات الحسية واستدهاء 
استجابة مناسبة تها. 

ب. شروط خارجية خاصة بالعلم او البيئة وثشتمل على: 


1. تقديم متثير حسى مناسب لاستدحاء الأستجاية المرغوية. 

ے. اقتران متیر خير شرطی بمثیر شرطي وذ لك بتقديم اللثير الشرطي بعد المثير 
غير الشرطى لدة وجيزة. 

3. تكرارعملية الاقتران عدة سرات. 

4. تقديم تعزيز مناسب لتقوية الاستجابة. 


2. تعلم الثير -¬الاستجابة 0158€ص€5ثr‏ — stimulus‏ 


وبشير هتا النوع من التعلم إلى قدرة الحتعلم على اصدار استجابات مبحددة 
لثيرات معينة وحصوله على توع من التعزيزاته ويشير 032١8‏ الى ان الاستجابات 
التى تصدر عن المتعلم تتضمن عمليات التمييز اذا تستدعى استجابات ينتوقع متها 
تعزيزا وهي الاستجابات المرغوية فقط وعلى هذا النحو فالمتعلم يجب ان تكون لدية 
القغدرة على التمييز بين المتبراث ويعحدها يبصمدر الاستجابة المناسية ويثال التعزسز 
المناسب فيقوى تلك الاستجابة مما يجعل امكانية تعميمها على مثيرات اخرى امرا 
4 غاية السهولة 


ان الاستجاية التي تصدرهي استجابة ارإدية تتحكم بدقة المتعلم فالتلميذ 
يستطيع ان يميز بين حروف اللغة العريية من خلال الكلمات ولفظ الحروف 
وكذلك الحال عندما يتعلم التمييز بين المواد التي تنجذب للمغناطيس والمواد 
التي لاتنجذب نحوه من خلال قدرته على التمييز بيتها تم تحديد الادة الت تنجذب 
نحو المخناطيسي كقطمعة الحديد ضمن مجموع من القطع العدنية: فضة؛ 
وخارمصبين» ونبحاس... الح ومن ذلك يمكن ان يحدد جميع الاشياء من حوله بے 


جص و 
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سسس الفاهي العلعية وإستراتيجيات تعيب 
كونيسا تتجسدذب نحو المختاطيس ام اء ويتطيق ذلك على الكثير من الامتلة 
كاستحايه التلميت للفظ الاعداد ے الرياضيات أو لاسماء ظواهراو إحداث او 
اسماء تباقات او حيوانات محدده ے مادة العلوم. 


3. تعلم التسلسل الحركي :Motor Chain g‏ 
يشير هذا النوع من التعلم الى قيام المتعلم باصدارسلسلة من الاستجابات 
التي تربط بين وحدتين او اثر من وحدات المتر- الأستجاية ويب الك قالتعلم 
السابق يعد متطلبا لهذا النوع من التعلم ويشير 33186 الى ان هذا النوع من 
التعلم يؤدي الى تملم المهارات الحركية وشرطة الأساسى هو قدرة المتعلم على اعادة 
ثرتيب وحدات المتبر والاستجاية ووضعها بے امحل الصحيح ويهر هدا الشوع من 

التسلم بے تعلم الكتابة والرسم والتجارب العلمية كما موضح بے المثال الاتي: 
أرتياط: مشر ¬ اأستجابة 
وحدة من الارثباطات 
مشير “ استجاية 
قلم ¬“ ڪنايه 
سهارة يدوية 
فرشاة - لوين 


اس اڈ مصباح 


مصدر ق .د .ك ¬ توهج مصباح 


هي ۾ و س 
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الغاهي رالعلمية وإستراتيجياتتمليمي ج س 
4. تعلم تسلسلات ارثباطية لفظية: | Verba] A580°84)101.‏ 


برى 64818 ان هذا النوع من التعلم يشيه الى حد ما التعلم السابق الا ان 
الارتياطات فيه لفظية ليست حركيهة وعلى هذا النحو تصبح الجمل مكونهة م 
وحدات تعلم مفهومة لدى المتعلم اذ تتكون مفردات مغهومة لدبة ومترابطة بعضها 
بالبحض الا خر ويظهر اهمية هذا التعلم ب مجال القراءة والمناقشة او تاليف 
الموضوعت الأنشاثية إو مجال تعلم اللغات الاجئبية المختلفة ويذلك يبدو هذا 
النوع اكثر وضوحا 2 المواقف التعمليمية والمثال الاتي بوضح ذتك. 


اللضسرداس العبارإت اللفظية 
حرارة 

معادن تهدد المعادن داتحرإرة 
ددد 


ویھ دا مفهومح (تتمدد الممادن مالحرارة) تنکون صن تسلسل ارتباطات بين 


مفردات حرارت) معاد تهلدد.. 
5. تعلم التمjıı‏ |kتھدڌ :Muliple Diserininsa{101‏ 


يشير 348۳8) 19605 الى ان هذا التوع من التعلم لا يتم ما لم يتقن التعلم 
الانماط السابقة الاربعة اذ هي التي تزهله لأكتساب مقدرة عقليه جديدة هي 
مقدرد التمييز بين العناصر المختلغة لوضع تعليمي معين بحيث يبستجيب المتعلم 
بطرق مختلفة للحوادث اوالمثبرات مخثلفة اعتمادا على صسفات هامة فالشكل أ 
الحجم او اللون» او الاصواتء أو الحروف: إو الكلماتء أو الرمون او الصفات الميزة 
اخيرا يستطيع ان يجري مقارذة واضحة بينها والتعرف على خصائصها المميزة كما 
موضح بالثال الاثي: 


ي 2۾ و ل 


Telegram : @edubook‏ .%# ٭ مکتبہ ابرن عہرشے ٭ 


سس4 الفاهي ءالملمية وإستراتيجيات تعليمها 


اشثبرات الاستجابة 
ماء سائل 
خش صلب 
زیت سائل 


:Concept Learning pمqgdنl‎ pla .6 


يشير 1965 64208 بج هذا النوع من التعلم الى قدرة المتعلم على اعطاء 
استجابة واحدة لمثيرات مختلفة على أساس التمييز بين الخصائص والصضفات 
المشتركة العامة بينها بخية تصتيغها بے فنة او صنف وإاحد وبحسب رأية فان تعلم 
المفهوم بتطلب من المتعلم اتقان المتطلبات السابقة بي الانماط الخمس ويشترط 
اختيار الثيرات المتاسبة وتخديمها بترتيب متزامن او متعاقب خلال وقت قصير نسبيا 
بحيث يحقق شرط التجاوز او التلازم اذ ان هذا الشرط يع العام الاساس 2 الاسراع 
2 تعلم المفهوم وی ذلك يضع 0421٥‏ شروطا لتعلم الفهوم هي: 


آ. شرو ط داحخلية: 
1. توافر الارتيأطات اللفظية اللازمة ج البثية المعرفية للمتعلم. 
2. القدرة على اجراء اللمييزات الخاصة بالثيرات التي تحمل صفة المفهوم 


موضوع التعلم. 
3. توافرقدرمن الدافحية لتعلم بنى معرفية جديدة. 


ب. شروط خارجیهة: 
1. توضيح خصائثص المهمة التعليمية للمتملم وبالاهداف المراد تحقيقها. 


2. التأكد من انتجازالمتطلبات السابقة لتعام المفهوم (انواع الثعلم السابقة). 


هم و س 
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الفاهيالعلبية وإستراتيجيات تلييي ج ل 
3. تقديم مثيرات مفهومة بطرق متمددة كجرض الامثاة الايجابية والسليقة 
والانتقال من الامثلة المحسوسة الى المجردةء والانتقال التدردجي من الفاهيم 
البسيطة الى اللعقدة او المجردة. 
4. اتا حة الفرصة المناسبة لاستدعاء استجابة المتعلم وتعبيره المفهوم بلخته 
الخاصة. 
5. تقديم تغذية راجعة لتصحيح الاستجابة او تعزيزها. 


ویهذا فان تعلم انفهوم لدی 3۵218) هو ارتباط بین خصائص الشیء او 
الصورة الذهنية له 4 ذهن المتعلم حتى يتم ادراك المحنى ويلوغ المفهوم لدا تعد 
المقاهيم هدفا اساسيا 2 التعليم المدرسي لاتها تمكن المتحلم من تمميم مايتعلمة من 
موقف لاخر أذ من غير اممكن ان نقدم تلطالب كل المواقف التي يشمل عليها 
المقفهوم وين تلك فمقدرة الطاب على استيعاب المقهوم واستبقائه أمسر ضروري لنقل 
اثر التعلم الى مواقف جدبدة. اما عملية تدریس المغاهیم لدی 33208) فتشیر الى 
مجموع الاستراتيجيات المستخدمة بل ضبط الشروط والاجراءات التى تتخذ 4 
الموقف التعليمي الصفي كالادة التعحليمية او الكتاب المدرسىي والنشاطات المختلفة 
التي يقوم بها المدرس او الطالب وبذنك فاه يحدد نوعين من الشروط الداخلية 
وإالخارجية الاولى خاصبة بالطالب والثانية بادرس وبالاستراتيجيات التعليمية التي 
بستخدمها كتقديم المادة العحلمية وإاختار الامتلة المناسبة والتخذية الراجحة وقد 
حدد 54218) طرائق واستراتیجیات تدریس المضاهیم بطریقتین رثیستین ویحسب 
نوع المفهوم وهي: - 


1. الطريقة الاستقرائية: وهي طريقة تستتد الى الانتقال من الجزئيات الى 

العموميات» وقد حددها لتدريس المفاهيم المادية التي ثدرك بالحواس مكمفهوم 

المثلثء الحوامض,: والمريع» والتباتاته والمحادن؛ اللبائن» والفازات» والسوائل,؛ 

والمتلةء والبكرات والسطم اخاتل؛ كمايرى استخدام الاستقراء مع الاطضفال 

الذين تا اعمارهم بين (7-- 12) سنة لضعف بنيتهم المعرفية السايقة ) 

وسدذ تك فالطريقهة الاستقرائية ينظره تصلح لتعليم التلاميت خلال تلك 
r r [| oo‏ 
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سسس الفاهي رالعلمية وإسارايجيات تعايمها 
المرحلة يمتلكون ثشروة ثخوية مناسبة تمكنهم من القشراءة ولفظ الكلمات 
واستخدام الترابطات اللفظية مما يسهل عليهم ثعلم المفاهيم الطادية. 

2. الطريقة الاستنتاجية: وهي طريقة تستند الى الاتتقال من العموميات الى 
الجزئيات» وقد حددا لتدريس المضاهيم المجردة التي لاتدرك بالحواس لانها ذات 
مسنوى عمال سن الصعوية والتجريد كمفهوم الجر التربيحس؛ والسذرة 
والخلية» والسعة الحرارية؛ والنشاط الاشعاعي؛ والفوتون الضوئي؛ والزخم 
وينصح استخدام الاستنتاج مع المتحلمين الذين تتراوح اعمارهم (سنة12 - فما 
فوق) آي بالمراحسل الدراسية المتقدمة صن الابتدائية لان دى الطلبة البنية 
المعرفية الكاقية والقدرة على استخدام التعبيرات اللفظية اللازمة لتوضيح 
المفهوم المجرد او الاشياء والعلاقات التي ترتبط به؛ ويعمد المدرسون فيها على 
تدريس المبادئ ايضا اذ ان المفضاهيم والمبادئ تحتاج الى ابرازالتعريف كى 
يساعد على تذكر عتاصره خاصة اذا اتقشن الطلابة تعلم المغاهيم الماديسة 
والضاهيم الاستنتاجية التى يتضمنها التحریش وهی بحد ذاتها تعد متطلبات 
سابقة لتعلم المقاهيم المجردة وفيماً ياتى الاستراتيجية الأستتتاجية لتدريس 
اللشاهيم المجردة+ 


قاصدة الاستراتيجية: 


خطوات الاستراتيجية: - 


1. استشارة الدافعية لد الطلبة واعلامهم بالاهداف. 
2 تقديم التعريف ويتضمن مراجعة المفاهيم والحقائق التضمنة فيه وتحدباء 
العملاقات فبما بينها. 


هي ومو 
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3. عرض عدد كاف من الامثلىة وتتضصمن الامتلة الايجابية التي تحمل صفة 
اهوم وقاعدته» وامتلة سليية لاتممل صفة المفهوم وقاعدنه تم تصتيف 
الامتلة بموجب الخصائص الممیزۂ لھا ے الفهوم, 

. ذكر اللقصائص المميزة للمفهومء 

اعطاء امثلة أضافية وتحديد اسباب انتمائها إو عدم اثتمائها. 

تقديم تغذية راجعة لتصحيح استجابة الطالب وتعزيرها. 

PRINCOPLS LEARNING :fئalkا‎ pdaٿ‎ 


طب س سے بی 


ويشير هذا النوع من التعلم الى قدرة المتعلم على تحديد الحلاقة بين 
مفهومين او اثر لتكوين اتساق او تظام مغضاهيمي ويمكن ان تتضمن هذا الانساق 
المفاهيمي قواعد ومبادئ» على النحو الاتیى:- 


حقائق سه مشاهيم سه مدا 


الحديد جيد التوصسيل للحرارة الحديد: التحاس 
النحاس جيد التوصيل للحرارة | التوصيل الحراري التوصيل للحرارة 


تسق مفاهيمي (1)+ نسق مفاهيمى (2) سه مبدا (المحادن جيدة التوصيل للحرارة) 


اذن المبدا الذي ينص على ان المعادن جيدة التوصيل للحرارة يمثل علاقة 
ارتباطية بين مفاهيم الحديد» والنحاس» والتوصيل الحراريء ثم الارتباط بين 
الاتساق المضاهيمية الناشئة عن هذا الارثياط. 


mann OG oo 


Telegram : @edubook‏ .%# ٭ مکتبہ ابرن عرش ٭ 


سس الاه رالدلمية وإساراتيجيات تعليهها 
حل الشکلات عدا50[۷ :Problem‏ 


ويشير صسذا الثوع من التعلم الى قدرة المتعلم على استخدام المفاهيم 
والقواعد والمبادئ ج حل ما يواجهه من مشكلات ويمثل ذلك اعلى مسثوى للتعام 
لدى 388118 لان المتعلم قد وظف جميع الائواع السابقة وجعلها متطلبسات او 
مقدارت عقلية لحل المشكلات ومن خلال استعراض انماط التعلم الثمانية يمكن ان 
نستنتج انها تمتل قدرات عقلية نشير الى مايجب ان يفحله المتعلم من مهارة عتلية 
وتزداد هذه القدرات بالخبرات المترأاكمة ولكن المتعلم يحتاج الى مهارات نحمل 
قدرانه مکی يكون تحلمه فحالا الى وهي الاستعداد للتعلم فهو بختلف من موضوع 
لاخر ويعتمد على القدرات السابقة اللازمة لتعلم موضوع جديد قضلا عن ذلك 
مسالوى انجاز القدرات السابةة او مستوى تحصيلها يعد الحامل الأساسي بے انجاح 
التحلم الجديد ويذلك تجد الفروق بين الطلبة ج التعليم المدرسى ذائشا عن عدد 
القدرات ومستوياتها لدى كل متهم» فيم بستطيعون تعلم آي شيء اذا توافرت 
لديهم متطليات التعلم الحيد ويتطالسب ذل اذن ثنظيم المستوی الدراسی كى 
يتماشى مع هذه الخبرة. 


لقد استخدم هذا الانموذج ج الحديد مسن الدراسات والبحوث ماليا وعربيا 
ومحليا واقبت فاعليته 4 تحصيل الفاهيم ورشح مستوی اڪتسابها وذو اثر فعال 2 
بعض المتخيرات الا خر كالاتجاهات والميول والدافعيه وغيرهاءوهتالك من الباحنين 
كيف الانموذج واضاف اليه بحض الخطوات ليصبح اكثرمناسبه لاغراض بحوديم 


4سا 3¬ 


هوو س 
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ائموذج التدريس امكيف عن اتموذج كانييه(اثموذج التميمي 1996):- 


ا سے a‏ سے ی ود 


سے 


خطوات البدریس على وفق انمودج 


مكانبه 


خطوات التدریس على وفق اخمودج (1) 
امكيف عنه 


استراتيجية التدريس (الاستنتاجية) 


سے س ر ہل س 


تفذية | تعريف»- مثال لامثال- تغذية راجعة 


راجحه خطواشه 

خطواته: أ . استشارة الدافعية 

1. استشارة الدافعية 2. تشديم التعريق ويتضمن 

2. تقديم التعريفا أ) مراجعة الخاهيم الاستنباطية من التحريف 
3. الامثلة واللاامثلة ب) تحدید العلاقات فیما بینها 

4. تغذية راجعة 3. عرض الامثلة واللاامثلة وثتضمن+ 


أ) امثلة ايجابية ب) امثلة سلبية ج) تصنيف الامثلة 

ک. ذكر الخصائص المميزة من خلال تحديد الصفات 
الخشتركة مابين الامثلة الأيجابية 

3. احطاء امثلة اضافية وتحديد اسباب انتماءها 

0. تعميق الفهوم لدى الطلبة ويتضمن؛ 

آ) ترجمة المفهوم الى رموزتجريدية تعيرعن علاقة او 
اشتقاق العلاقة الفيزدالية او القشانون وتحديد 
وحدات قياس الضاشبم. 

ب) اعطاء تمارين ومسائل تتذاول الفهوم وصيخته 
الرياضية. 

ج. اعطاء انشطة وواجبات بيتية(انشطة تتبعية) 

7. تلخیص العطیات التی وردت 4 تدريس الفهوم. 

8. اقخاذ القرار الناسب ازاء الظواهر الفيزدبائية 
وتتضمن: 

آ) تشويم اثبياتات. ب) تحليل النتائج المحروضة لحرفة 

الاتار اتبعيدة بغ البيئة .ج] تحديد الآثار الاجتماعية 

اللحتملة ے اتخاذ القرار 


9. تقويع نمو تعلم الطلبة للمفهوم. 
10. تخذية راجعة بعد مكل خطة من الخطوات 
السابقة. 


i ق ل ل‎ uu 
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انموذج خطة تدريس وفق الائموذج التدريسي امكيف عن ائموذج كائييه 
الاستنتاجي: 


الموضوع: تأڌير الحرارة بے المادة (التمدد الحراري). 
اولا: الاهداف الخاصة: مساعدة الحللية على اتساب مابأتى يصورة وظيفة د 
1) الحقائق والمفاهيم + 


1 تؤتر الحرارة على المواد وترفع من درجة حرارثها. 

2 تؤثر الحرارة على بعض الواد وتحدث تغييرا بل لونها وشكلها. 

3 تؤثرالحرارة على المواد وتغبير من ابهادها. 

1.4 هتالڪ مواد تتمدد طولياً ودبصد واحد وان شسبة تمددها تلك ثابتة عثد 
تخيير درجة حرارتها درجة حرارية واحدة. 

5 الزيادة الحاصلة 4 وحدة الطول من الادة تمطى بالحلاقة وهي معامل التمدد 
الطولى. 

6 هناك مواد تتمدد سطحيا ويبعدين طول وعرض وان نسبة تمددها تلڪ 
ثابتة عند تغيير درجة الحرأرتها درجة حرارية واحدة. 

7 الزيادة الحاصلة بے وحدة المساحة من المادة تعطى بالعلاقة وهى معامل 
التمدد السطحي. 

58 هثالڪ مواد تتمدد e‏ ويثلائة ايحاد طول» عرض,؛ وارتضاع وان ذسية 
تمددها ثابته عند تغبر درجة حرإارتها درجة حرارية واحدة. 

9 الزيادة الحاصلة بے وحدة الحجم من المادة تعطى بالعلاقة وهي معامصل 


التمدد الحجمي. 
0 ثرتبط محاملات التمدد الطولية والسطحية والحجمية بعلاقات هيد 


=3 B=? 
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1.1 وسحدة قياس معامل التمدد تمثل مقلوب وحدة درجة اتحرارة:- 


C1 F1. K1 


2( الاتجاهات والیول:- 


2.1 تئمية ميول الطاية نحو التطلع الى الافاق اخستقبلية تلعحلم والاستفادة من 
التأثشيرإت الحرارية على الواد. 

2 تنمية ميول الطلبة نحو حب مادة الفيزياء لما لها من دور تضسير الكثير من 
الظواهرالطبيعية التي تحدث 4 البينه. 

3 تقدير جهود العلماء واللهتدسين ے امكاثية التنبؤ يما يحدث من تأثيرات 
حرارية كالتمدد بے خرسانة اليناء والسكك الحديدية والاسلاك الكهربائية 
ومراعاة ذلك 2 المشاريع الممرانية. 

2.4 تتمية اتجاهات علمية كالدقة بے اصدار الا حكام وإعطاء الأسباب العلمية 
باسلوب بعيد عن الخرافات واتتحيز. 


3) الهارات: 


3.1 تدريب الطلبة على الهارات العقلية والافادة منها 4 حل المسائل الفيزيائية 
التي تتحلق بمعاملات التمدد الطولي؛» السطحى؛ الحجمي. 

2 تدريب الطلبة على الهارات اليدوية المتعلقة بقياس طول السلك قبل ويعد 
تسخينه لا جل استخراج مقدارالزيادة الحاصلة ے طوله نتيجة تغخيبر درجة 


حراوله 4 


ثانيا؛ الاهداف السلوكية: جعل الطالب قادرا على أن 


آ2 يبين ثلاث تاآذيرات للحرارة على الادة. 
يمسر ارتغاع درجه حرارة المادة عند تسخيتها.ء 


سه 0و و س 


Telegram : @edubook‏ .#%# ٭ مکتبہ ابر عرش ٭ 


)افاي العلمية وإستراتيجيان تعليمي 

3 بفسرسبب تغیر ابعاد المادة عند ارتفاع درجة حرارتها. 

2.4 عرف نسسة تمدد المادة(معامل المتمدد) 

5 يعرف محامل التمدد الطولى بدلالة الزيادة الحاصلة بالطول نتيجة ارتقاع 
درچه حرارنها. 

6 يستتتج المفاهيم الاستنباطية التى يتضمنها التحريف. 

7 يترجم المفاهيم التي بتضمنها التعريف الى علاقة تمثشل قاتون معامل 
التمدد الطولي . 

5 يصنف الامثلة التي تحرض عليه الى امثلة تنتمى الى مواد تتمدد طوليا" 
واخری غير ذلڪ. 

29 يعرف معامل التمدد السطحي بدلالة الزيادة الحاصلة بالسطح او مساحة 
الحادة مد ارتغاع حرارتها. 

2.10 يستنتج المغاهيم الاستنباطية التي يتضمنها التعريف. 

2.11 يترجم المضاهيم الاستنباطية الى علاقة تمثل قانون محامل التمدد 


السطحي. 

2 يصتف الامشلة التي تعرض عليه إلى امخلة تنتمي الى مواد تتمدد سطحيا'" 
واخری غیر ذلڪ. 

13 يعرف معامل التمدد الحجمي بدلالة الزبادة الحاصلة بججم المادة نتيجة 
ا درچه حرارتها. 

2.4 يستتنتج المفاهيم الاستنباطية التي بتضمنها التعريف. 

5 بيترجم الفاحيم الاستنباطية الى مالاقة تمثل قانون التمدد الحجمي. 

6 يصنف اللامثلة التي تمرض عليه الى امثلة تنتمي الى مواد تتمدد حجميا" 
واخری غير ذدلڪ. 


7 يشتق الصضات المميزة لكل مفهوم من مغاهيم التمدد. 
2,18 يعطى امتلة اضافية من كل مواد تنمدد ب الطبيعة. 


9 يحل بحض السائل التي تتحلق بمعاملات التمدد الطولي؛ السطحيء» 
الحجمي. 
ص ل 
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الفاهي ب العلمبة وإستراتيجيات تعليمي ا سسس 
0 يلخص صفات ومميزإت لكل نوع من اتواع التمدد من العلاقة. 
2.21 بحدد وحدات قياس محاملات التمدد من العلاقة. 
2 يتخذ قرارا واحدا ازاء كل ظاهرة فيزيائية التي تعرض عليه. 


شالثا: الوساكل التعليمية: شفافیات جهاز التمدد» ملخص سبوري. 
راپعا: اسلوب عرض اتدرس 


“ المقدمة: يقوم المحلم بحرض موضوع الدرس» تاثيرات الحرارة 2 المادة التمدد 
الحراري ويمهد لهذا الموضوع بقوله ماالحرارة؟ ماوحدة قياسها ٩‏ ماتأتبرها 2 
المادة۹ كيف تستدل على تلك التأتيرات؟ ان تلك الأسئلة تمثل محتوى 
موضوعنا لهذا اليوم الذي يكتسب اهميته بضرورة مراعاة ذلك التأثير 2 
البتاء والعمران و صتاعة الأوإاني الزجاجية كنتيجة للتار السلبية التي 
تتركها تلمك التأثيرات بے البيئة. 

العصرض:؛ تؤثر الحرارة 2 المواد الصلبة والسائلة والغازية يأشكال متعددة قد 
تؤدي الى بقاء طورالمادة بے حالتها كما بے ارتفاعء درجة حرارة المادة أو تخير 
لوذها وشكلها أو تخير ايعادها او قد يخير من طورالادة من حالة الى امخريى الدي 


سیم دراسته ے2 وقت لاحق. 


من المشاهدات تدلي الاسلاك الكهريائية صيفا" وارتغاع مستوى الماء هتد 
تسخينه ونقوس ارضيات المباتي من جراء ارتضاع درجة الحرارة يتبين ان هناك زيادة 
بے ابعادها عما كانتت هليه قبل تعرضها وتسمى هذه النسبة بمعامل التمدد التي 
تعد نسسبة ثابتة تشريبا" للمادة الواحدة وتختلف مسن مادة لاخرى وهنالك خلائنة 
انواع من التمددء تمدد طولي» وتمدد سطحيء وتمدد حجمى والنسب التى ثتمدد بها 
المواد على الترتيب معامل التمدد الطولي» ومعامل التمدد السطحىء» ومعامل 
التمسدد الحجمي. اذن معامل التمدد الطولي Cofficient of Linea!‏ 
e>‏ هى الزيادة 4 الطول لوحدة الاطوال من المادة نتيجة لتفسر درجة 


e | 
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الفاهي رالعلمية وإستراتيجيات تعليمها 
الحرإارة درجه حرارية واحدة بتبين ان التمريف يشمل علس الخحسائص الاثية: 
الزيادة والطول لوحدة الاطوال وتغير درجة الحرارة» فتحصل الزبادة نتيجة لزيادة 
متوسط المحسافات بين الجزيثات اذ بأرتفاع درجة حرارة المادة تزداد سعة اهتزإزها 
وحرڪتها صن مواضعها. وهذا يعنى ان طول المادة قد تغير عما سبق ويذلڪ لو 
رمزنا للطول قبل التسخين ..[ ويعحد التسخين 1[ فأن الزيادة 1.4 تصيح 1-1٥‏ 
حيث ان .- 12 (ثعلم مثير - استجابة). 


- يوجه المدرس السؤال الآتي كبف يؤثر تغير درجة الحرارة ل تمدد المادة؟ 
وتجرب ذلك علميا؟ 

- بيتوصل الطلبة بمساعدة المدرس بأن تغيير درجة الجرارة يمثل طاقة اضافية 
تعطى الى الجزيثات أي كلها ازداد هذا التغير بن 11 قبل التسخين ود1 بعد 
التسخين كلما اصبحت الزيادة £ طاقة الجزيئات اكير وتحركت لمسافة 
اسكبر أي ازداد الحلول (تعلم تسلسل حركی). 

يمطي المدرس تخذية راجمة لتصحيح استجابة الطلبة وتحزيزها. 

- يعرض المدرس مجموعة من الامثلة ويطلب من طلابه تحديد أي منها ينتمي 
او التي لا تنتمي للمواد التي تتمدد طوليا'. 


* تشقق الوعاء حين وضحه بالتلاجه. 

٭ انحناء القشاطر والجسور صيفا. 

# انضجار قدر الضخط., 

تفوس السكك الحديدية 

١‏ فلق داثرة كهرباثية حال تسخين السلڪ. 

© انتشار الحطورے جو الخرقه بمصدر حراري ٠‏ 

١‏ وضع اسلاك مديبة بل سطوح العمارات. 

# بدفثة جو الخرفة. 

٠‏ تهشم الاقداح الزجاجية حين وضع شاي حار فيها 
ج ص چچ د 
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الغاهيم الحلسة واستراتجيات تفل < mmr‏ 
* سيم البر والبحر. 
ارتضاع مستوى الماء سے الدورق بحد مدة من تسخينه. 


* نكس ر البيضات الجدراتية. 


¬ يصبنف الطلية الامثلة التي عرضت عليهم الى امثلة تنطبق عليها صسفات 
التمدد الطولي وهي التي تنتمي للمقهوم وأخرى لا تتطيق عليها صفات 
مفهوم التمدد الطولى وهي امثلة لا تتتمي اليه مع بيان سبب ذلك علما" ان 
جميع الامثلة تشتمل على الزيادة وتخيير درجة الحرارة ويعطى المدرس تغدية 
راجعة (تعلم تمييز متعدد) 

¬ يعرض الدرس تعريفا" عامل التمدد السطحى الذي يعني الزيادة الحاصئة 
بك مساحة وحدة المساحات من سطح المادة عند ارتفاع درجة حرارتها درجة 
حرارية واحدة. 

يتبين من التعريف بأآن معامل التمدد السطحى ياتضمن ابضا'" الزيادة 2 
مساحة السطح وتخيير درجة حرارة السطمح. 

يوجه المدرس سؤالا" يتلق بكيفية حصول الزيادة9 وما تأثير درجة الحرارة ب 
تلك الزيادة؟ 

- يتوصل الطلبة بمساعدة اللدرس الى الاجابة من خلال المعلومات السابقة التي 
وردت 4 الدرس من ان عثتد ارتفضاع درجة الحرارة ستزداد طاقة حركة 
الجزيئات ولسعة اهتزازها الذي يكون ببعدين (طول؛ عرض) وتسيب زيادة بك 
البعحدين فلو فرضنا ان المساحة قيل التسخين ٠ة‏ ويعد التسخين رة فأآن 
الزيادة بے مساحة السطح 4ة تعادل .4474-4 عند تخيير درجة الحرارة 
بمقدار ۸1 (تعلم امثير -استجابة). 


س 4و و س 
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سس سلس الفاهي رالعلمية وإستراتيجيات “ليها 

“ يعرض المدرس الامثلة السابقة ويطلب من طلبته ان بصنفوها الى امثلة 
تلتمي واخرى لا تنتمي الى التمدد السطحى ويقدم لهم تغذبة راجحة مناسبة 

- يستنتج الطلبة الخصائص المميزة لقهوم معامل التمدد السطحي صن انه 
الزيادة ے مساحة السطح من المادة عند تغيير درجة الحرارة. 

¬ يحرض المدرس تعريفا" يشتمل على الزيادة ايضا" بأرتفاع درجة الحرارة وهو 
معامل التمدد الصجمى الذي يمتل الريادة الحاصاة 4 حجم وحدة الحجوم 
من حجم المادة عند ارتفاع درجة حرارتها درجه حرارية واأحدة. 

يتبين من التعريف انه يشتمل ايضا' زيادة وتغيبر درجة الحرارة ولكن يبحجم 
الادة. 

يوجه المدرس سؤالا" بتعلىق بكيفية حدوت الزيادة عند ارقفاع درجة الحرإرة؟ 

توصل الطلبة بمساعدة المدرس الى أن ارتفاع درجة الحرارة يسبب زيادة 
بطاقة حركة الجزيئات وي ذلك تزداد سعة اهنزازها بثلاث ابحاد (طول 1 
وهرض 4 وارتفاع 1) (تعلم مثير -استجابة). 

¬ يقدم المدرس تغخذية راجعة مناسبة تم يفرض انه اذا كان حجم المادة قبل 
التسخين .۷ ويعد التسخين ر ۷ فأن الزيادة تمثل .۷-| ۷<۷ ۸ عند تفير 
درجة الحرارة بمقدار ۸1 

- يعرض المدرس الامتثلة السابقة ويطلب من طابته تصئيفها الى إمتلة تشضمي 
واخرى لا تنتمى الى التمدد الحجمي ويقدم التخذية الراجعة المتاسبة.(ثعلم 
تيز التمدد) 

- يستنتح الطلبة الصعقات المميزة للمفهوم التمددالحجمي بأنه زيادة بالحجم 


عند تيبر درجة الحرارة من 11 إلى د]. 


ا نه وو و 
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اإغاهي العلمية وإسترائيجبات ييي uo‏ 

يطلب المدرس من طلبته اعطاء امتلة إاضافية عن مواد تتمدد طوليا" 
واخرى سطحيا" واخرى حجميا" مع ابرازالصفات المميزة لكل مقهوم ويضدم تعدية 
راجعة مناسبة (تعلم المفهوم) 


تعحميق القهوهح: 


من خلال الصفات المميزة للمفاهيم الثلائة لأنوإع التمدد ومن التعريفات 
الخاصة بها يحدد الطلية العلاقة الرياضية الخاصة يكل ذوع تناسب زيادة بالطول او 
السطح أو الحجم تتناسب طرديا" مع افعاد لادد وتخدر درجة الحرارة آي أو :- 


كمية ثابتة = LAT AL‏ 
AZ L.AT‏ 
صعامل التمدد الطولي AL/L.AT‏ = 
وينفس الطريقة فأن:- 
معامل التمدد السطحي B=AA/A.AT‏ 
معامل المتمدد الحجمي =AVZV.AT‏ 


“ يطلب المدرس من طلبته اشتقاق وحدة قياس معاملات التمدد من العحلاقات 


المحددة لکل معامل فون :س 
1/C.1/K ‘1/F‏ 
وجه المدرس سؤا ل" بطلب فيه تحديد العلاقة سين معاملين التمدد الطولي 


للجوامد وبين معامل التمدد السطحي ثم معامل التمدد الحجمي. 


سے 906 و سس 
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سسس القافي ر العلمية وإستراتيجيات ثعايها 


- بتوصل الطلبة الى العلاقات الأتية+ 
a z= 3 a Or B=2 a‏ 


” يقدم المدرس تخذية راجحة مناسبة. 
- يعطي المدرس لطلبته مسائل وتمارين لتحميق المفاهيم الثلاثة السابقة ويطلب 
من طلبته حلها بأستخدام العلاقات الثلات السايقة. 


[) مطلوب من مهشدس بناء قنطرة فممل على استخدام ساقا من الحديد 
طوله50003 عند درجة حرارة 20٥‏ ورفع درجة حرارته الى > 100 موجد 
طوله 10 50.045 فما هي اجراعات هذا المهندس ي بناء القثطرة؟ 

2) ے وقت متاخر من الساء ملا مالك سيارة خزان وقودها بالبانزين تماسا ثم 
اوقفها 2 الكراج وكانت درجة حرارة الباتزين & 68 بينما كانت سعة 
الخزان أهع 16 وعندما عاد اليوم التالي كانت الشمس قد سخنت 
البانزين الى درجة حرارة 131۴ ماكمية البانزين التي فاضت من الخزان اذا 
علمت ان معامل التمدد الحجمى للبانزين x10 C7‏ 90.95 


چ ااتأخيص:- 


“ يطلب المدرس من طلبته تلخيص المعطيات التي وردت بے تدريس المحقهوم متال 


ڈ لڪ 


"ان المواد تزداد ابعادها نتيجة ارتفاع درجة حرارتها بسبب ازدياد طاقة 
حركة جزيتاتها ويالتالي اهتزازها صن مواضےع استقرإرھا مما يسيب زيادة ے 
متوسط المسافات بين مكل جزئ والجزيئاث المجاورة له ويقال عندئذ ان المادة قد 


بي 11 


جل دت 4 


ج ت ص کڪ 
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الفاهي رالملمبة وإستراتيجياتتعييه و س 


۾ اتخاذ القراو ي 


يقدم المدرس مجموعة من الظواهرالفيزيائية ويطلب من طليته اتخاد قرإرا 
متاسیا ازاء کل ظاهرة؛ صتال ذلك 


1) كلف مهندس بمد اسلاك سكهرياثية من بخداد الى البصرة فان اجراءاته 
(الیدائل):- 

- يحسب معامل التمدد الطولي لادة السلك بعد معرفته اقصى درجة حرارة 
وادنى درجة حرارة للجو, 

بحسب اللسافة بين يغداد والبصرة لتحديد طول السلك الطلوب. 

يضيف طول افتراضي للطول الاأصلى. 

¬ يقسم المساقفة الكلية الى مراحل حسب المناطق. 

تحسب الريادة بالطول لتر واحد من مادة السلك بتغير درجة حرارته. 


چ القرار» 


حساب الزيادة يطول متر واحد من مادة األسلڪ دتس ينه ضسمن حاود 
الفرق بدرجات حرارة الصيف والشتاء وتم تضرب بالبحد الحقيقس بين بخداد 
وإلبصرة ويكون الناتج طول السلك. 


f‏ قار 


¬ توترالاسلاك ب4 الشتاء يسبب آثارسلبية كاأنقطاع التيار الكهريائي 
وإالحوادت نتيجة لقطم الاسلاف. 

عشدما يكون طول السلك كبيرا يؤدي الى تدليه 2 الصيف وريما يمس 
سطح الارض او المباني ويسبب حوادث مؤسفة وريما حرائق. 

” هدربالاقتصاد والجهود, ` 


u‏ وو و 
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سس4 الفاهي رالعلمية وإستراتيجياتنعيمي 
2) اتفجارالانابيب المطاطية لعجلة السيارة صيفاً: 


الیداتل:- 


تجنب السير ب الشوارع ويخاصة وفت الظهر, 

” ملا اطارالسيارة بكمية هواء مثاسية. 

” تبليط الشوارع بالخرسانة والايتعاد من الاسفلت. 
- تبديل الاطارات بأآطارات جديدة مصنوعة من الكتان. 
- حمل اثقال او اشخاص تتفق مع حمولة السيارة. 


چ القراوج- 


ما اطار السيارة بكمية مناسبة 4 الصيق تكون اقل سن تلك الكمية التي 
يزود بها الاطار الشتاء للسماح للهواء 2 الانبوب المطاطى بالتمدد نتيحة لأرتغاع 
حرارة الجو والشارع 2 الصيف, 


الاثار+- 


¬ حوادت مؤسقة بے الشارع قد ثؤدي الى الوت. 
الاهدار بالاقتصاد الداتي والوطني. 

” الازعاح اللتسبب حن دوي انفحار الاطار. 

- عرقلة لحركة المرور ك الشارع. 


3) تهشم قناني اللشرويات الشازية والاواني ل المجمدة عند وضعها دة طويدة 


چ الیداثل:- 


ابدال القناتي الزجاجية او ا«واتي المحدنية يقنائي وإوائي من المطاط. 
5 عدم وضع القناني والاأواتي بے المجمدة بل 4 الحافظة إو المتلاجه. 


هه وو و ا سس 
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الغاهيالعلمية وإستراتيجيات تطييها ج 


همم نسياتها دة طويلة بل وضعها لفترة محدودة من الزمن كبل التصلب. 
چ اهار 


¬ تؤدي الى الاصباية يجروح. 
تشقق وثقب بالجدار اتداخاس للمجمدة. 
هدر يالاقتصاد الدذاتي والوطنى نتيجة لعطل المجمدة او تهشم القناني 


والاواني. 
چ التشويو 2 
يوجه آالدرس استلة لتقويم نمو تعلم طليتة للمفاهيم الواردة. 


1. اذا يكون التمدد الحقيقي للخاز معادلا لتمدده الظاهري ٩‏ 
2. ماالعوامل التي يتوقف عليها تمدد المواد 5 


3. ما عالاقة التمدد الحراري بدرجات حرارة الحادةة 


+ يبقدم المدرس نغدية راجعحة بنوعيها التصحيحيه والبنائية لتعسديل اأستجاية 
طلبته. 

+ الواجب اثبيتي؛ اسكمال حل المسائل التى لم تحل بالدرس. 

المصادو ج 


1) بوش» ف اساليب الفيزياء» طه» ترجمة سعيد الجزيري وآخرونء الدار الدولية 
للنشر والتوزيع -القاهرة 1989 . 

2) سشوم دانييل» الفيزياء الجامعيةء ترجمة عمر الفاروق وآخرون؛ مؤسسة 
الاهرام القاهرة 1981, 


ص ڪڪ 
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0-e‏ الفافي العلمية وإستراتيجبات تيمها 


jerome Bruner's [he0IrY¥ رigرڊ‎ aيرظن شانیا'‎ 


تعد نظرية B٣٥۲‏ 2 التعليم نظرية 4 العمليات المرفية لها مبادئها 
التطبيفية ج التعليم الصسفي ويخاصه اكتساب المفاهيم وابرز خصائص هده 
النظريه كونها نظريه توصيفيه 0۲88٥11511۷8‏ اقتر حت مجموعة مسادىء وقواعد 
حددت اتساب المعحرحة وتعحلم المفاهيم والمهارات كما إتها تتضمن وسائل لقاس 
نواتج التحليم بالاضاقة الى ذلك فانها نظرية معيارية 110100311۷8 لاتا تحدد 
الاهداف التعليمية والتربوية لكل تعلم للمفهوم وتتفاعل مع الشروط والعوامل التي 
يجب ان تتوافر لتحقيق تلك الاهداف ويهدا فالنظرية ضلاه تشترط بالمتعلم إن 
بقوم بنفسه اكتساب المعرفة وعلى هذا ينبخي تنظيم الموقف التعليمي بحيث تصبح 
كل عناصره واضحة مكاعداد المناهج الدراسية المختلفة والتخطيط لها وإختيار 
اتسب الطراشق التدريسية كما يتطلب الاأهتمام بضرورة اتصال اجزإئها وترابط 
مكوناتها من جهة وصلتها بالعلوم اللاخرى من جهة فانية ویری 5۲۷۸2۴ ان اية 
نطرية تعليم (اتموذج التدريس) كيس تصبح ذات جدوى 2 التعليم الصفي ينغي ان 
نشتمل على :- 


1. الخبرات التى تسحى إلى تعلمها (الاهداف). 

2. تنظيم المعلومات (تخطيط المادة الدراسية) أي شمول النظرية علي فكرة بتاء 
مادة الموضوع الدراسي بحيث يستطيع الطالب ان يقهمها بسهولة وعملية 
البنساء ينبخي ان تشتمل على الجوانب العمليه (الاجرائية) ٤۸2٥41۷2‏ 
والتصسورية 10011٥‏ والرمزية 5۷1300110 وے هذا الصدد اشار ایضا ا لی 


مەسزات قکرة إتيتاء 2 أتهاء- 


1) تساهم بے فهم الاساسيات مما تجحل الموضوع الدراسي إكثر قابلية على 
الأستبعاب. 
2) اذا لم تلتظم التفاصیل ے شکل بثائی فاتها ستنسى بسرمة ولاتستبقی. 
3) الطريق الرئيس للنقل المعلومات وفهم المبادىء والافكارالرئسية. 
ا ج ص 
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الفاهي ر العلمية وإستراتيجبات تعليميا و س ل 
4) تسمح للضرد بتضييق الفجوة بين المعلومات السهلة او البدائية والمعحلومات 
أالحقدة او الماشدمهة. 


ویستطرد BUN‏ عن وجود اريع سمات اساسية ج تظريتة النعليمية هي:- 


1) الاستعداد للتعلم: 


أي الاهتمام بالخبرات والمضامين التى تجحل الطالب راغبا بے التعلم وقادرا 
عليه عند دخوله الى المدرسة ويطلق من فكرته هذه دمقولته المشهوره: 


(يمكن تعليم آي موضوع بكفاية وجدارة لای فرد 2 اية مرحلة من مراحل 
النمو) 


ويعتى لايد من احتواء منهج الدراسى على بثى اساسية للمادة الدراسية 
يشكل يتفق وطريقة تمثيل التحلم للخبرات به مرحلة معينة وهكذا فالا استعداد 
المسبق للتعلم يرتكز على العوامل الثقافية والدافحية نحو التعلم اذا انها عوامل ذات 
تاتير مباشر ب الرغبة على التعلم. 


2) ترڪيب العرفة. 


آي شمول النظرية على افضل الاساليب التي تنظم بها المعرقة ليتمكن 
المنعلم من استبفائها ولا لها مسن تاثير £ عملية تنظيم البنى الحرقية للمتعلم 
ودمجها مع البثية المعرفية المعطاة ثه بے موضوع المادة الدراسية ويعتقد 8۲116۲ 
بان مادة المعرفة بمكن ان توصف بثلاثة ملسرق هى: اسلوب عرضهاء وإاقتصساديتهاء 
وقوتها 


وكل من هدد دتخير بتخيير المطالب وإالائظمة؛ ويمكن ان يكون اسلوب عرض 
الادة أما بحرض امثلة او صووا للمفاهيم والبادىء التي تحتويها المعرفة او مجموعهة 
من اترموز مع قواعد نحويلها ويمكن الاقتصاد ے تركيب المعرفة بے كم المعلوماث 
||[ س 
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سسس الفاهي رالعلمية وإستراتيجيات تيمها 
التي يجب تخزدنها بے الذاكرة وكلما قلت العلومات التى يجب ان يتذكرها 
الطالب مس أجل مقهوم او ميدا اوعمليةحسابية 2 الرياضصيات او الفزياء كان 
العرض اقتصاديا ومتل ذلك نتذكر صيخة التحويل من المقياس الفهرنهسايتي الى 
المقياس السيلزى بشكل اكثر اقتصاديا من تذأكر جدول للتحويلات من مقياس 
الى خر او استخدام القساتون ويدالك يعتمد الاقتصاد بے التمثيل على الطريقة 
التي تنتظم بها المعلومات وتسلسل الاسلوب الذي تقدم به للطلبة اما قوة تركيب 
المعرهة فهي ترتبط بالتر كيب العقلي للطابة الدي يكون 2 تعلم العلومات وكفاية 
متطابات التنظيم المعرے وربط تطبيق المعحلوماث التي تم تعلمها. 


-:ıSequneucing التتابع‎ )3 


أي شمول النظرية علس اكشراساليب التتالى فعالية ليتم تقديم الادة 
المتعحلمة بموجبها لاجل زيادة قدرة الطائب على التعلم سكما يشتر ط 5۲11٥۲‏ ان 
تكون قدرات الطابة سے معالجة المعلومات وسرعتهم به التعلم وقدرتهم على توظيف 
المعرفة الىتى تعحلموها تطوريه أو تدرجيهة تسير مسن المحسوس الى الجرد او وفق 
الاتماط الثلاث الاتية الى تعد قاعدة التتايع: 


آ- التمثيل الحركى (الفعلي( +Enaetive Rebre$eê1 {ai0‏ 
وفيه يتعرف الطفل 4 طفولثه المبكرة على حوادث واشياء من خلال الاقعال 


والحركات التي يفوم بها نحوها فاي موضوع يبدو حتقيقيا با لنسبة له اذا استطاع 
ستفاعل معه سباشرة وقد بستمر هلا النمط تماما الثاء الحياة. 


ب. التمثيل الايقوني (الصور الذهنية) s¢1)3ti01ض¢Kebr Iconic‏ 
ويظهرهذا التمثيل عثدما يستطيع الطفل إن بمثل العالم الخارجي بصور 
تلخص الفعسل ويبدو هذا الثمثيل عادة بملاحظة الاشياء وتذكرها ويؤكد 


B1‏ ان التجصيل 2ے الصفوف الاولى من المرحلة الايدائية ليس جرد اهتمام 
ص جص ص صصص ا ج ڪڪ 
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القاشب العطلمية وإستراتبجبات توي سس 
الوالدين والمعحلمبن بل هناك ترإيطا عالبا نين استعمال الأطضال الخيالات والاتجاز 
المدرسي مما بوحى بتاتير التحمصبيل على الخيبالات والصور الدهنيبه 


:Sym bolic Regreseı t4ti01 ج. الثمئیل اٹرمڑزي‎ 


3 


يظهر هذا التمثيل نشاط الفرد خلال تعامله مع تقافة ما فتصبح تظاها 
معحينا و هذا التمتيل تعد اللخة الوسيلة الاساسية له حيث يترجم الخيرة الى لقة 
آي يستخدمها اداة للتفكير فالطفل يبستخدم اللغة كامتداد لا كان يقوم به من 
اشارة للاشياء ويالتدريح يستخدم الكذصات لتحل محل اشياء ليست حاظرة الان 
فالکلمه مظهر من مظاهر الشي ولیس هذا تمٹیلا رمزیا ویذلڪ لكي يستخدم 
الطفل اللخة كاداة القكر يحب عليه إن يمئل عالم الخيرة 4 ضوء مبادىء التنظيم 
اللتى تشبه المبادىء التركيبية للمحشى او بدون السدريب فقانه يظل مستخدما 
التمثيلين السابقين حتى بلوغه سن الرشد وبغض التظر من اللغة التي يتكلمها. 


وخالاصة الفول إن اللخة بثظر بروتر عامل مهم 4 تكوين المفاهيم لاتها 
تحرر ألطقل من سيطرة خصائص المثبرات الختراكمة وباأكتمساب اللخة يتحرر من 
الارتباط بهده المثيرات 


r:Reinforcenıeıt jıjaîli (4 


تحدد النظرية التعليمية “81108۲ طبيعة الاثابة وتوفرها بحيت تنقل 
الطالب من الاهابة او التعزيز الخارجي الى التعزیز الداخلی لان ذلك يساعد على 
تحقيق النجاح 4 التعليم ويخاصة اذا عرف الطالب نتائج ادائه آي اذ ارتبط التعزيز 
بعملية تصسحيح الاداء بالتغذية الراجعے إلى اداء مرغوب ویوضح 8۲1181 .2 
النقاط السابقة وبخاصة فيما يتعلق بالفروق الفردية بين الافراد £ اعمارهم 
اللختلفة وطبيعة تضجهم والفروق بے تركيب المعرفة ب كل جواتبها والضرورة 2 
تتابع المعلومات يزيد من سرعة التعلم نتيجة المراعاة تلك الفروق الفردية وسا الى 
ذلڪ من فروق ے الیول وقد اتخن 8۲٧1٨8۲‏ قوله ۾ ذلڪ باته اذا قهمتا تر ڪيب 
| ل e‏ 
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ل لل افاي العلمية وإساراتيجبات تعليدها 
المعرفة بے احد الیادين بحيث يمهد كل شى لا يليه نستطيع عندئذ ان ضوطر 
مقاهيم منقدمه للطابة وبشكل ملام لسن اسبق بكثير مما يجري الان و تستند 
نظرية 3۲١۴۴‏ التعليمية الى ثلائة جواتب اساسية هى»- 


1) التموالعرة. . 
2) تعليم المقاهيم. 
3 التعلم الاستكشاے. 
4) التموالعرة 


تقد وضح تشوان 1992 خصاتص النمو المسرية وطبيعتة والىتى تشكل 
الاسس العامة لنظرية 8111116 ے التعليم وهي 


1) يتميز النمو العقلسى بزيادة قدرة الفرد على فصل اسستجاباته للخصائص 
المباشرة للمثيرات آي زيادة الاستقلالية 2 الاستجاية للمثيرات فالطضل يعتمد 
على الاخرین كالاب والام ویتدرم بے ذلك حتى يصل الى الاعتماد على نقسه 
ويصل بذلك الى مرحلة الاستقلالية بي التعلم. 

2) يتضمن النمو العقلي على ادخال الأحداث الخارجية 2 التركيب العقلي 
المتوافق مع بيشة المتعلم (نظام التخزين) الذي يساعد المتعلم على التصميمع 
سن امثلة خاصة شالافراد يبتعحلمون التئبؤ وإاستكمال البياتات من خلال عمل 
تركيب لفئات من الا حداث الذهن ليدرك المعثى. 

3 النمو العقلى هو زيادة القدرة على استخدام الكلمات والرموز لتقديم اشياء تم 
انجازها او ستتجز به المستقبل ويسمح ذلك لاأفراد بان يذهبوا وراء التكيف 
البديهي والتجريبي أي زبادة قدرة الفرد على التعبير من نفسه او عن الاحداث 
بالكلمات والرموزويهذا فالنمو المعر يستدل عليه تعحبير الفرد عن تفسه او 
عن الاحداث التي تدورحوله وصيغة التعبير تلك تتخذ اشكالامتحددة 
كالتعبير اللغوي والتعبير بالاسم | وبايه وسيلة اخرى ويهدا يكن تحد يد 
مستوى التمو العحقلي من مستوى التعبير الذي يصدر عن الفرد 


س و( ج ج ي 
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الفاهي م العلمية وإستراثيجيات ماروي وإ سسس 

4) ان النمو المقلي يعتمد عل التقاعل المنظم والمركب بين المتعلم والمعلم ومما 
لاشك فيه ان التفاعل بين المحلم واللمتعلم ينمي الخيرات التعليمية لدى المتعلم 
ودكتسب من خلاله المعارف والاتجاهات اليول والقيم والهارت الامر الذي بؤدي 
الى نمو عقلى للمتعلم وعلى هتا يسمح التمو له بمزيد من التفاعل مع الحلم 
كميا ونوعيا أي طبيعة التفاعل وتطور مسن حيث النوعية وهكذا يرتقي 
التفاعل ويرتقي النمو الحقلي وتستمر العملية حتى ينسحب الى جميح انصاط 
التفاعل الاخرى. 


ويضيت فريدريك 1986ان النمو العقلى لدى 311106۲ يتاثر باللغة 


وبترکیز الانتباه اذ وضح 8۲1۴8۲ ذلك من خلال النقطتين الاتيشين:- 


1) ان التعليم والتعلم يسهلان عن طريق اللغة وليس لغة المعلم فحسب بل اللغة 
ضرورية للتكوين الكامل لحظم المضاهيم والمبادىء وإاستخدامها للتحبير عن 
الافكار وبهذا فهي وسيلة يستخدمها المتعلم بنفسه من اجل جعل بينته اكشر 
ائتظاما. 

2) ان التمو العقلى يتضح عن طريق القدرة المتزايدة لعالجة متخيرات متعددة 2 
الوقت نفسه فالتثعلمون الناضجون يمكنهم ان يختاروا بداتل متعددة £ ان 


واحد 


وشم اضيا ترص رون انتياشم جل طا لا متعددة نحو مابلائم RE.‏ وا 


ومشل ذالك أن الطالب يتعلم حل مسالة فيزيائية بطريةقة حسابية 
ويالطريقة التي اكتسبها من مدرسة ومع مرورالوقت فانه يستطيع حل تاسك 
المسالة باكثر من طريقة ويهذا يكون مؤشرا على نموه العقلي والارتقاء ب4 قدراته 
العقلية 4 حل المسائل الفيزيائية. 


جج ر ڪڪ 
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سس افاي العامة وإساراتيجيات عيبي 
تعلم الفاهيم: 


تعلم المقاهيم من الموضوعات التي اثارت 31176۲ 2 تظريته ب2 النمو 
المححرے فقد ركز 511٥۵۲‏ وزملاؤه عام 1956على اتموذج اكتساب الفهوم الذي 
يعد تتاجا للبحصث التربوي 4 هدا المجال فقد احتموا بے عملية تعلم مفاهيم و2 
تحديد ماهية الفهوم وماذا يعثى التعرف على المقهوم يرتبط ثعلم المفهوم مع عملية 
التفكيرالتي اطلق عليها 8101۴8١‏ التصنيف»والتصنيف عملية فكرية مهمة تتضصمن 
عمليات تحديد الحوادث وإدخالها 4 مجموعات إو فثات اقل ب ضوء استخدام 
معايير اوخصائص مشتركة تجدد سلفا ومن وجهة نظر 1ع 8۲10 التصئيف 
بتضمن منصرين رئيسزن هماءتشكيل المفهوم وإكتساب المفهوم حيث يمثل تشكيل 
المفهوم الخطوة الاولى نحو الاكتساب ويعحتقد 811108۲ ضسرورة التميسز بيتها 
للاسباب الاتية + 


3 اختلاف هدف كل متهما ومحال اهتمامها واجراءات التصنيف بے كل منهما 
قفي تكوين المضاهيم يكون الهدف تكوين مفهوم جديد لم يسبق للمتحلم ان 
تعلمه وذلڪ من خلال تصنيفه لحمدد من الأمثلة التي تنتمي اي المفهوم الى 
فثات بحسب معاندر عينة أعطاءها تسمية خاصة تشبر ألى اسم المفهوم الذي 
مكونه المتعلم اما بل اكتساب الفهوم فيتم مساعدة المتعلم عل جمع الامتلة 
الدالة على المفهوم او تصنيفها بطريقة تمكنه من تحدسد الصفات المشتركة 
بينه وإلتي توصله الى المفهوم المنشود التي يموجبها يتم صياغة التعريف. 

4) اختلاف عملية التفكير 4 كل منهما حيث يثطلب تكوين المفهموم تجميع 
الامتلة معا ے مجموعات تبعا لقاعدة ما أو اساس معصاين تشكيل مايدون 
اللجموعات وبذلك توضح كل مجموعة مفهوما مختلسف و4 عملية 
الاكتساب لايوجد غير مفهوم واحد فقط يحاول الطلبة تحديد هويته والعمل 
على تعريفه بعد تقديم بعض الد لائل الحافية من جانب المدرس. 

5) حاجة كل منهما الى طرأنق تدريسية مختلفةكالاستقراء والاستكشاف 
حيث تتضمن تكوين الفهوم واكتسابه خطوات تتمثل جميعها بے مجمموعة 

ل ل 0 g‏ ن a‏ 
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الفاهي العلمية وإساراتيجيات ليها ج سس 
الاجراءات التي يتبعها المدرس كوجود عدد من الامتلة الايجابية والسلبية وان 
يجد الطاب ذفسه 2 مواجهتها ويحدد متها ماينطبق على المفهوم والستي 
لاتنطبق عليه ثم يضوم يمدها بتشكيل الفرضيات المتعلقة بالمقيوم اوإعصادة 
تشکپلها من جديد وريا يعمل كل متال على تقديمع معلومات اساسية 
تتضمن الصيفات او اللاخصائص والقيم التى تعزى للمفهوم او ثوضحه ويهذا 
تتمتل عملية ترتيب الامتلة الى ايجابية (نعم) اوسلبية (ا) جوهر الاتموذج 
الاساس بے تدريس اسكتساب المفهوح ويحدد 8۲1١8۲‏ خمسة عتاصر اساسية ج 
اڪنساب المفهوم هي 


1. اسم الحفهوم 3028 فهو كلمة بتم تقدبمها لترمز لفئة معينة. 

2. الامثلة(ع1ادصة×5) وهي التي تشير الى امثلة المفهوم والاخرى التي لاتدل 
عليه والتمييز بينها يعد جزء من التعرف على المفهوم. 

3. الخصاثص الاساسية(8ع ا ط1٣ااخ)‏ وتشير اثى الصفات والمظاهر العامة 
والخصائص التي تمكن الطالب من وضع الامثلة ضمن فثة معينة أو 
مجموخة محددة. 

4. القيمة المميزة (عا اه۷ ع )ب ط[۲اأك) وتشر الى صقة المفهوم او خاصيته 
التي يتم التمييز على اساسها بين هذا المفهوم والاخر وهذه العملية تسهل 
تدريس الفهوم وتعلمهة. 

د. عزل القاعدة(٥آباR)‏ وتمثل التعريف او العبارة التي توضح الخصسائص 
الاساسية تلمفهوم من أمثلة ايجابية واخرى سلبية من ناحية ومن خصائص 
أساسية وغير اساسية من ناحية اخرى وتوضح القاعدة تماما طبيعة المفهوم 
خلال الاشارة الى جميع خصائصه او صفاته الاساسية. 


كما ركز۲ 3۲018 على النشاطات اللفظية او اللغة التي يتم تعلمها عن 
طريق الحقظ اكتر من طريفقة ثدريس المفاهيع فغالبا مايصعب على الافراد ادرإاك 
المفاهيم الجديدة او توضيح الخصائص الاساسية للمفاهيم المالؤفة لدرهمغاللفة 
عامل اساس .2 اكتساب المفهوم حيث تتركزاهميتها 4 الحوار المتعلق بتوضيح 
س ل 08 و ا ا 
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للل الفاهي رالعلمية وإستراتيجيات تعلبميا 
الافكار والعاني ومن خلال تعريف المفاهيم وييان خصائصها الضرورية وهي بذلك 
ستقلل من ارتباط تضكير الضرد بالاشياء والامور الحسبة المباشرة وتنمسي تديه 
التفكبر المبجدع الندي يعمل على تنظيم الخبرات تنظيما تجريديا اإكثر شمولا 
واللغة بنظر 811108۲ تشتمل على خطوتبن اساسيتين كل خطوة تعطى للمتعلم 
قوة دفع تحو القيام بنشاط عقلي وهما؛- 


1( تدحليل الفهوم. 


وهس عملية تحديد الامثلة المنتمية وغير المنتمية والخصائص او الصفات 
والضروريهة والخصاتص العيايرية والقيمة المميزة 2 المضهوم؛ وے حالة وصسف قيا 
قد تم اكتساب الفهوم فانه يطلب من المتعلم وصفه ے ضوء خصائمىد او التحشقق 
عن مدى قدرته ب التوصل إلى امثلة اضافية عن المفهوم من غير الامثلة التي 


هرضت علية فيما سبق. 
2) تحليل استراتيجيات التفكير لأكتساب المغاهيم: 


ان انموذج 81108۲ لت دريس المفاهيم استهدف أكتساب المفضاهيم 
للمتعلمين وفهم العلاقة بين الامثلة المعروضة والخصائص أو الصفات المميزة 
للمفهوم ومن خلال اذنماط التفكيرالتي بستخدمها لاكتساب ذلك المفهوم ان 
كلمة استراتجية برأي 3110118١‏ تشير الى تتابع عملية ااتخاذ القرارات التي 
يتخذها الناس عندما يواجهون يوميا حل مفهوم من المقاهيم» وبطبيحة الحال فان 
تلك الفرارات تتخير بحسب طبيعة المفهوم قيد البحثه ويتحدد الابداع بالسلوك 
المتعلق باكتساب المفهوم 2 نمط القرارات التي تعكس مطالب الموقف الذي يجمل 
الشخص فيه نفسه بے اعتبار اخر,ان اتخاذ مثل تل القرارات لا يتم دائما بالادراك 
الشعوري لاستراتيجيات التفكرغالفرد لايعرف كيف تعلم هذه الاستراتجيات. وقد 
ميز 01 8۲1وزملائه عام 1977 بين نوعين من الظروف او المواقف التي يتم بها 
التعلم وهما الانتقاء 101اععآع؟ والاستقبال ۸0٥010١‏ فاستراتيجية التضفكير 


و ي 
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الفاهي العلمية وإستراتيجيات ىلي( n‏ 
2 طروف التعلم الاتتقائي تواجه المتعلم بے البداء مجموعة امتلة دفحة وا حدة 
وعليه ان يختار المثال المناسب من هذه الامتلة ثم يتلقى التخذية المناسبة ويحد كل 
عملية اختيار وبتكرار هذه المحاولات يتم التمكن من المقهوم موضوع الاهتمام 
ويتميز هذا النوع الاجرائي باتاحة الفرصة امام الباحث الى طريقة المتعلم 2 انتقاء 
المثال المناسبء الامر الذي يمكته مسن فهم الاستراتيجيات المتبعة 2 حل المحشكلة 
وإاتخاذ القرار الاأستقبالية فيقوم المدرس اوالباحث بعرض بحض الامثلة على المتعلم 
متال بتلو الا خر بطريقة عشوائية بدون أي ترتيب مسبق وذئك بعد اعلامه بالمفهوم 
او الصنف الذي ينطوي عليه المفهوم حم يتلقى بعدها تخذيه راجعه حنى التمكن من 
الوصول الى المفهوم المطلوب ويشيع ے المدارس استخدام طرائق الشدريس التي 
تعمتمد على التعلم الاستقبال اساسا لها 4 حين إن البيئة تحوى متيرات وامثلة 
كثيرة تضم معلومات فير متفه إو منظمة بشكل دقيق ومن ذلك فالطلبة 
بحا چة الى تعلسم طرائق نقكير اخرى تساعدهم على تنظيم العلومات الخاصهة 
باتعالم المادي وبك لشكيل أصتاف او مجموعات من البثشس المعرفية تتفق وظروف 
الواقع العملى 4 الحياةء ومن خلال تلك الاستراتجيتين الانتقائية والاستقبالية 
صمم 3110٩8۲‏ ثلاث نماذج تدريسية لتدريس المفاهيم الاول اكتساب المفهوم 2 
ظل الاستقبال والثانی 2 ظل الانتقاء»ا ما اثثالث فيتمثل ے تحليسل 
المفهوم»ويمركل اتموذج من هذه النماذج التدريسية الثلاتةبمراحل وخطوات بے 
عملية اسكشساب المفهوم ولا يسع المجال هنا لاستعراضها وسوف يقتص ر الحديث عن 
الانموذج الانتقاتي. 


خطوات اتمودج تدريس الفاهيم على وفق الاستراتيجية الاتتقائية:- 
المرحلة الآولى: تقديم البيانات والمحلومات عن المفهوح وتتضمن: 


1.1 تقديم إمثلة غير مصثفة الى انبجابية او سلبية, 
2 يقارن الطابة الصفات المنتمية مع الصفات غير المنتمية. 
3 يعمل الطلبة على صباغة الفرضيات ثم اختبارها. 


جج ص اا ص ا 
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ا لله الفاهي راللبية وإسثراتيجيات تعايمي 


1.4 يصوغ الطلبة تعريفا للمفهوم ے ضوء الصقات النتمية للمفهوم. 
الرحلة الثاتية: اخثبار عملبة اكتساب الفهوم وتتظمن: 


2.1 يعمل الطلبة على تحديد المزيد من الامثلة هير المصنفة الى أبجابية او 
2.2 يقوم المدرس يدعم القرضيات بذكر اسم المفهوم او المغاهيم واعادة صياغة 
التعريف الخاص به بناء على خصائصه الاساسية. 


3 يغترح الطابة امثلة جديدة منثمية. 


المرحلة الثائثة: تحليل استراتيجية التفكير وتتضمن:- 


3.1 يعمل الطلبة على وصف الافكار, 
3.2 يناقش الطلبة دور الفرضية والخصائص . 
3.3 يئاقش الطلبة نوع الفرضيات وعددها. 


التعلم الاستكشاة: 


ويعئي تدريس المقاهيم والمبادئ والقواعد وحل المشكلات باقل توجيه من 
المدرس واقصی جهد عقلي من جانب الطالب اذ یعتمد على تفسه باستخدام اساليب 
الاستيصار والمحاولة والخطاء ویری 311108۲وے ذلك إن تعحلم فرد ما مدا معينا 
ليس معتاه حشو ذهنه يالنتائج يل معثاه تهليمه المشاركة بے عملية بناء المحرقة وإن 
تعلم الفرد موضوعا معيثا ينبضي الا نحد المدف هو تحويل الطالب الى مكتبة 
متنقلة من هدا الموضوع بل يجب ان يكون الهدف هو جحله يفك ر بنقسه ويذلڪ 
يشارك بنفسه مشاربكة فعالة 4 عملية الحصول على المححرقة حيث أن المحرفةه عملية 


ولیس نيجه 


ج ص ]اا س 
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القاهيهالعلبية وإستراتيجيات تمليهي) و س 


ويؤسكد [3۲0118١‏ ان هتاك اريع مزايا للتعملم الاستكشاے هي 


[. يزيد التعلم بالاستكشاف من قدرة الطالب على الاستبقاء آي الذاكرة على 
الحفظ لان الطالب ينظم المعلومسات ے ذهنثه ويمتلها بالعقل حتى تصبح ذات 
یحی , 

2. يؤكد التعليم باسلوب الاستكشاف على الدوافع الداخلية اثر من تاڪيده 
على الدوافع الخارجية لهذا لابد من وجود داغع ثدى الطالب او رخبة بے التعلم 
كي بتعلم بشكل فعال بالاستكشاف تتيجة ها يحصله من اشباع وتعزيز اثناء 
تهلهه. 

3. يزيد التعلم الاستكحشاے ے مقدرة الطالب العقلية نتيجة أستخدامه عمليات 
عقلية كالوصف والقارنةء والتجريب» والتنبؤ والاستنتاج. 

4. بساعد التعلم الاستكشاے على زيادة مهارة الطالب وتطويره من خلال الشروع 
بالعمل التعليمى والاستمرارية ناهيك حالاث المباداة ومهارات الاستكشاف التي 


وعلى الرغم مسن قلسك المزايا الا ان 8۲11081 لاينحو داشم الى الستعلم 
الاستكشسا ويعده الشكل الوحيد تللتعلم فهو لاأيرى ان واجب الطلبة دائما 
الاستكشاف بانفسهم حلول جميسع المشکلات بے ميدان معبن لان 4 ذلك اعتبار 
الاستكشاف شدفا بحد ذاته وليس اسلويا للتعلم كما انه مضيعة للوقت وهدرا 
للجهد؛ فليس من الممكن ان يبطالسب من الطلبة احختشاف كيفية الاتصال 
التلفزيوني والاذاعى سما توصل اليه ماركوني وليس من الممكن ايضا ان يطلب 
منهم أكتشاف الافكار العلمية والتكنولوجية التي تتوافر ضمن تقافتهم ولكنهم 
يستطيعون خلال التساؤلات المستبصرة وحفز المدرس لهم أن بستكشغفو لانفسهم 
بعص البادىء الاساسية التي تضركيفية الاتصال التلفزيوتي والاذاعي وبذلڪ 
تتيح لهم مستوى من الفهم لايمكن إن يبلفوه أو يحصلوا عليه دالوسائل المتضمنة 
حفظ مادة الالكترونياث او الكهريائية 2 الكتاب المقرراو مرجع يستند اليه. 


س و د 
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لس الشاي رالعلبية وإستراتيجيات تعليهها 

ويضسر 8۲۷181 الأستكشاف سے تظريته التعليمية على اساس التصنيبف 
te08‏ لذي يعني تكوين التصنيفات او انظمة الترميز عداdه)‏ 
Y۳‏ وبذ لڪ يتطلب نمط التعلم الاستكشاے خطوات تفكير واستراتيجيات 
تعلميهة وتعليمية تقوم على استخدام عمليات التجميع والتنصيق للمفاهيم التي 
ثعد الاساس سے تعلم بنية المادة المعرفية اضافه الى اكتساب طريقة التفكير فذيها 
پبٹى عليها تنظيم اللنهج الدراسي. و ذلك فمن اولى الاجراءت التى يقوم دها 
المدرس بحسب هذا النمط تشديم مشكله محددة للطلبة لتشكل محورتعلم 
الحقائق والمفاعيم والمبادىء وذلك باثارة اسثلة منظمة تساعد الطلبة على 
استخدام عمليات التفكير؛والوصفب؛ والتصصنيف والمقارنة/ومن ذلك بتطلب 
التخطيط للاستكشاف وفتا اطول وجهدا كبر من المدرس كها بتطاب تقاعلا 
مباشرا بين المتعلم وموضوع التعلم بشكل نظامي مثظم بسمح بريط الممارف 
الجديدة بالبنى المعرفية السابفة المتعلم ويدعم 8111081 وجهة نظره هذه يقوله ان 
ادراك البنية المعرفة لوضوع ما فهو فهم المتعلم للطريقة التي تسمح لاشياء اخرى 
كثيرة ان ترثبط به بشكل لعنى وان تعلم البنية هو باختصار تعلم كيفة ربمل 
بعمض الاشياء بحعضها بالبحض الا خر واقترع 5۲1081 الاستراتجية الاستقرائية 
كاسلوب بے التدريس الذي يبدا من الخبرات الخاصة بالمتعلم الى بثاء اقكار عأمه 
او مفهوم معبن وقد علق 43711۴8۴ ذلك بقوله» ان التعلم حاضر ج موقف التعلم 
ليس فحسب للاصخاء فهو يحتقد ان الطلبة يتعلمون بشكل اقفضل اذا كانت 
افعالهم تتمثل ب العقل ويمكن حدوث ذلك من خلال الاصخاء والمثاقشة والقراءات 
والملاحظات واستخدام طرائق التفكير؛وحث 811181 على التعلم الاستقرائى أذا انه 
يعززفعل التعلم كما انه يؤدي الى تشكيل المفاهيم وتتضمن الاستقراء من 
الخطوات التي تبدا مع آي طالب باستكشاف النقاط الهامة بالموضوع 2 ذهنه 


وخطوات الاستراتيجية الاستفرإائية شی :- 


[. تقديم خبرات للطابة كالامثلة الخاصة بالمقهوم كي يتم اكتشافه. 
2. اختيارالطلبة للامثلة وتجديد الخصائص العامة لها وغير المامة. 


ل و ج 
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الفاهيء الحلمبة وإستراتيجيات تطيبي وإ سس 

3. توجيه وحث الطلية على التفكير تساعدهم 4 تكوين المفهوم إو توليد افكار 
عامة. 

4. توسيع فهم الطلبة بالمفهوم باستخدامه بمختلف االظروق والاحداث والمواقف 


لقشد اثبت فاعليه هذا الانموذج ب التحصيل والاكتساب وذو اثر معحشوي 
مقارنه بالطريقه التقايديه وسكان له اترا ج بعص المتغبرات التابحة الا خر ولجصل 
الانموذح اأكثر فاعليه 2 اعتقاد بعمض الباحثبن فقد كيف باضافه بعض 
الخطوات ومنهم التميمي 7 199 


خطوات التدریس وفق انموذج برونز | خطوات التدریس وفق اتموذج B1٨۲‏ المکیق عنه 
الاتتقاتي (اتموذج التميمي1997) 


الاأستراثيجية الأستقراثية 


مثال واللامثال ¬ التعرسف -تخذية | مثال واللامستال -التمريق - تغذبة راجمة 
راجعه 
خطوانك:- 
أ. تقديم المشكلة 


خطلواته :+ 

[. تقديم المشكلة ويشكل سزال مدد يتضصمن 
الحفهوم 

2 تقديم البياثنات والعلومات عن اهوم 


2. تقديم البيانات والمعلومات عن 


المفهوم وتتضبمن:- 
آ. عرض الامثلة واللاامثلة, 


بیصبون :- 

آ. عرض الامثلة واللاامثلة ومن دون تحديد آي منها 
ينتمي للمفهوم واي منها لا بتتمى اليه. 

ناء الحقارتة بين الامثاة 


ب. المقارنة بين الامدلة 
د. استتشاف اتصفات الخميرة 


ه. دعم الفضرصسات ج. قرض الفرضيات حول اامثلة واللاامثلة 
و. ذكر التعريف دموجب الةصائص | د. انشاف الصسفات المميزة مسن خلال الامثالة 
والصفات الميزة للمضغهوم المننمية للمشهوم 


23- تحليل استراتيجية التفكبر 
وتد ون2“ 
آ. مناقشة تطبيق اهوم 
4 تقثبة رأجحهة., 


ه. دهم الفرضيات واختبارالناسية منها. 

و. ذك ر التعريف يموجب الخصائثص والصفات 
الخميزة. 

3. تحلسل استراتيجية التفكير ويتضمن: 


س ]1 و ل س 
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للل افاي العامة وإسارا ليجات تعادمها 

.١‏ سذاقشة الطلبة لاجل تصثيف الافكار 

ب. متاقشة تطييق الفهوم من خلال الامثدلة 
اللاضافية 

4. تمميق الفهوم ويتضمن:- 

أ ترجمة الفهوخ الى رموز تجريدية تعبر عن عااقة 
او أشتقاق العللاقة الريأضية وتحدبد وحداتب 
القباس. 

ب اعطاء تمارین ومسائل. 

ج اعطاء انشطة وواجبات بيثية (انشطة تتبعية) 


2. تلخيص العطیات التي وردت ے تدريس الفهوم. 
6. اتخاذ القرار المناسب إزاء الظواهر الفيزيائية 


ا طط 


وندضمن 2 

ا تقييم البباتات. 

ب. تحليل النتائج لعرفة الآثار البحيدة بے البيئة 

ج. تحديد النتائج الاجتصاعية المحتملة غ اتخاذ 
الشرار. 

8. تقويم نمو تعلم الطلبة للمفهوم. 

9. لغذية راجصة بعد كل خطوة من الخطوات 


و ص ص صصص 
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الفاهيالعلمية وإستراتيجياتتعليمي و سسس 


انموذج خطة تدریس على وفق انموذج برونز الاتتقائي 4 
الموضوع: تأثیرات اتحرارة على : الحادة الحراري 
أهذاف درس : 


اولا: الاهداف الخاصة: كما وردت 4 اتموذج الخطة 2 التدريسية المكيفة على وفق 


اتموذج كانييه. 
قاتا الأضشداف السلوكية: 


2.1 ببين تأثبرات الحرارة على المادة. 

2 يفسر ارتضاع درجة حرارة المادة عند تسخينها. 

2.3 بقسر تغيير ايعاد المادة عند ارتضاع درجة حرإارتها. 

2.4 يعطى تلاثة امثلة لواد صلبةء سائلة غازية تتمدد بالحرإرة. 

5 يصنيف الاأمثلة التى تعرض عليه الة امثلة تتمدد طوليا" واخرى سطحيا'" 
وأاخری حجمیا. 

6 بيشتق الصفات المميرْة لكل مفهوم من مفاهيع التمدد. 

7 يستنتج الفاهيم الاستنباطية من الصقة المميزة لكل صتف من اصناف 
الا متلة. 

5 يترجم المفاهيم الى رموز علائقية خاصة بكل صتف من الاصتاف الثلاثة. 

2.9 يعرف معامل التمدد الطولى بدلالة الزيادة الحاصلة بوحدة الطول. 

2.10 يعرف معامل التمدد السطحى بدلالة الزيادة الحاصلة بوحدة المساحة. 

2.11 يعرف معامل التمدد الحجمى بدلالة الزيادة الحاصلة بوحدة الحجم. 

2 بيحدد وحدة قياس معامل التمدد من العلاقة 

2.13 یعطی مثالین اضاطیین لواد تتمدد طوليا". 

ج و ا 
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س سل الفاهي العلمية وإساراتبجيات تعايمي 
4 يعطي مثالین اضافیین لواد تتمدد سطحيا" 
5 يعطي مثالین اضافیین لواد شتمدد حجمیا". 
6. يحل سؤالين يتعلقان بمعاملات التمدد الطولية السطحية والحجمية. 
7 يلخص صفات ثلاثة كل معامل تمدد من العلاقة. 


85 بتخذ قرارا ازاء الظواهر الفيزيائية التي تواجهه بالبيئة مثال ذلڪ- 
مد الاسلاك الكهريائية 4 ايام الصيف الحارة 
ملء الاتابيب المطاطية لمجلة السبارة 
سكب الشاي ب القدح الزجاجي البارد 
ثالثا: الوسائل التحليمية: شفافيات وجهاز التمدد» وملخص سبوري 
رابعا: اسلوب تناول الدرس:- 


# القدمة- 


يشوم المدرس بعرض موضوع الدرس تأثيرات الحرارة على الحادة | التمدد 
الحراري ويمهد لهذا الموضوع بقوله ان الحرارة كما مسر سايقا انها نوع من اتواغ 
الطاقة التي اذا اهطيت الى اية مادة فاتها ثزيد من طاقة حركة جزيثاثها وتسبب 
ارتفاعا" 2 درجة حرارتها (سخونة) فحين تعرض الطادة لاشعة الشمس او أي مصدر 
آخران ذلك يمثل احدى تأثيرات الحرارة ے المادة فيل يمكن ملاحظة ثأثيرات 
خر للحرارة على اواد 3 

ان الا جابة عن السؤال محتوى موضوعنا لهذا اليوخ انلدي يجتسب اهمينه 


عن ضرورة محالجة ذلك التأآئير ب4 البناء والعمرإن و الصتاعة وعمل الاواني 


ي و 
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الفاهيالعلمية وإستراتيجيات تعليييا س 
الزجاجية تتلا الآثارالسلبية التي تتركها تلك التأثيرات الحرارية 4 عمل 
المنظمات الحرارية (الترموستات) 


۵ عرض 


يعسرض المدرس صيخة السؤال السابق الذي يعد مشكلة تتعلق يمفهوم 


التمدد الحراري وبالصيغة الاتية: 


- ماذا بحدث لسلڪ المصباح حن مرور تيار ڪهريائی فيه ٩‏ 
- ماذا يحدث لقطعة من الجليد عتد اعطاءها حرارة الى درجة ع100 $. 
- ماذا يحدث لسلك معدني عند تسخينه من درجة حرارة ع 20 الى ع 580 


- اذا يحدث لغاز حين وضعه 2 إسطوانة فيها مكبس وترقع من درجة حرارته 5 


بتوصل الطلية تمساعدة المدرس الى اقتراضات كثبرة حول الاسئلة 
ألسابقه من اجل جبسع الخعحلوصات ويمدهم المدرس بتغدذية راجحة حسى بتوصلوا 
إلى :- 


- المحرارة ذات تأثير على المادة فهي تسيب زيادة به الطاقة الحركية لجزيناتها 
الامر الذي يؤدي الى زيادة درجة حرارة الادة (سخونتها) عما كانت عليه من 
قیل. 

- زيادة درجة حرارة سلك المصباح الى الحد الذي يؤدي توهجه وتغير لونه 
نتیجة لمرو ر تیار ڪهربائی فيه. 

- الجليد يكتسب حرارة وبتحول الى سائل ثم الى بخارآي تغيير من طورالجليد 
من صلب ¬ سائل _ غاز 

- تتخيردرجة حرارة السلك العحدثى وطوله عما قبل التسخين. 

- يدقع الغازالمكبس إلى الاعلى نتيجة لتمدده وكير حجمه. 

ڪڪ 
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N‏ اهي العلمية وإساراتيجيات تعلبمي) 
بطاب الدرس من طلابه استنتاج تأثير الحرارة من خلال المحلومات السايقة 
التى حصلوا عليها ويکب ذلك بخط وإاضح على السبورة وعلى النحو الاتي:- 


ج الحرارة تؤتر ےج الواد وتسبي؛- 
تيبر 4 حالة المادة تغبدر من ايعاد المادة (التمدد الحراري) 


- يوجه المدرس طلابه نحصو تأثير الحرارة على المواد وإالتي تلسبب تخييرا 2 


ابعادها آي ألتجمدد الحراري ويجرضشس البيم الامتلة الاتىة ب 


غق داثرة كهربالئية حين ثسخين | * قوس ارضيات المباني 
الڪ 
بمصدر حراري ووصوله الى تقطة | * نموالانسان وزيادة طوله 
الاتصبال. 
أنحثاء وتقوس القناطر واأحسور اتضجارالانابيب المطاطية لعجنة 
السيارة 


وضع اسلاك مدببة ے سمطو اتتشار رأئحة العطر ےه جو الفرفة 

الممارات صبفا" 

تشسقق جهسازتبريسد السسيارة | ١‏ تكسرالاقداح الزجاجية وتهش مها 

(الراديتر) شتاء وک کال اع وی ا 

زبادة طول النثبات خلال فترة زمنية زيادة طول السلك اطاط حين 
شیاه 


تكسر البياضات الجدراتية للخرف انخفاض مستوى الماء ج الدورق 
الزجاجي بعد مدة من تسخيته. 


س 
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الغاهيه_العلمية وإسارائيجيات نجي و س 

يطلب المدرس من طلبته المقارنة بين الامثلة 2 تحديد أي متها تمثل تمددا 
حراريا" واي متها لايمتل ذلك ثم يطلب متهم تحديد تمدد المادة 2 الامتلة التي 
تمثل تمددا حراريا" سواء كان ذلك التمدد يبحد واحد او بيعدين أو يتلاتث ايعاد 


وغلی التحو الاتى:+- 


+ وضع اسللاك مديبة ے سطوح العمارات (لاتلتمي للتمدد الحراري) 


# نمو الائسان وزبيادة طوله (= = *) 

+ زبادة طول التبات خلال فترة زمتنية (= = =) 
# زيادة طول السلك المطاطى حإن سحبه = = =( 
اما الامثلة التي تنتمي فهي+- 


+ تشقق الوهاء حين وضعه بالثلاجة (خثلاخة ايعاد). 

# غلق دائرة كهريائية حين تسخين السلك بمصدر حراري ووصوله الى نقطة 
الاتصال (بعد وإاحد). 

انحناء القناطر والجسور ( ببحدين طول وعرض). 

# تكسر الاقداح الزجاجية الباردة حين سكب ساكل ساخن عليها (ثلاثة ايحاد). 

+ ,انخفاض مستوى الماء ے الدورق الزجاجي بعد مدة من تسخينه (فلاثة إبعاد). 

4 تكسر البياضات الجدرانية (ببعدين). 

تدفثة جو الخرفة (بعد واحد). 

تسيم البر والبحر (بعد وإحد). 

+ تقوس ارضيات المباني (بحدين). 

# إنقجار الاتابيب المطاطية لعجلة السيارة صيفا" (ثلاكة ايعاد). 

+ تشقق جهاز تيريد السيارة شتاءا" (ثلاثة إبعاد). 


ل ل س 
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ل س القاهيه_العلمية وإساراتيجيات تيمها 
يطلب المدرس من طلابه تحديد الصفات المميزة للامثلة التي تشير الى 


تهدد حراري: 
- توصل الطابة بمساعدة المدرس الى افتراضبات منها: 


١‏ جميع الامثلة تشير ألى زيادة 4 ابعاد الادة. 
جميع الامثلة نشير الى ارتضاع درجة الحرارة 
# جميع الامثلة تشر الى الثباين بين الحواد ے تمددها الحراري سواء ڪانت 


صلبة- سائلة - غازية نتيجة ارتفاع درجة حرارتها. 
- يوجه المدرس الاأسئلة الآثية الى طلبته بناء على الافتراضيات الثلاتة السابقة: 
* ماالقصود بالتمدد الحراري؟ 
ماذا تسمي نسبة تمدد اواد الصلبة وحينما يكون بے بحدين؟ 


# ماذا نسمي تسبة تمدد المواد السائلة والخازية عندما تتمدد بثلاثة ابعاد ؟ 


١‏ كيف تفسر عملية التمدد الحراري للمواد؟ 
- يتوصل الطلبة بمساعدة المدرس الى التمريفات الاآتية»- 


تسمى الزيادة الحاصلة بأيعاد المادة عند ارثضاع درجة حرارتها درجة حرارية 
واحدة بمعامل التمدد الحراري. 

١‏ تسمى تسبة التمدد الحراري ببعد واحد بمعامل التودد الطولي وهو الزيادة 
الحاصلة 2ے الطول من وحدة الاطوال من المادة عند تضيير درجة حرارنها 


درجة حراريه وأحدة. 


u‏ ]| و 
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الفاهي رالعلمية وإستراتيجياتتعليمي و سس 

١‏ تسمى نسبة التمدد الحرارى بيحدين بمعامل التمدد السطحى وهو الزيادة 

الحاصلة ے مساحة وسحدة المساحات صن اللادة عند فيدر درجة حرارتها درجة 
حرارية واحدة 

* سمي تسبة التمدد الحراري بثلاثة ايعاد ويمامل التمدد الحجمى وهو 

الزيادة الحاصلة ب حجم وحدة الحجوم من اللادة عند تخيير درجة حرارتها 


دوجه حراربة وأحلة. 


- كما يتوصل الطلية بمساعدة المدرس وحصولهم على التخذية الراججة الي 
كيقية حصول الزيادة أو التمدد الطلولي عند ارنقاع درجة الحرارة: 


عند ارتفاع درجة حرارة المادة نتيجه التسخين تزداد طاقة حرجهة الجزيتات 
وسعة الاهثزاز وبالتالي متوسط المسافة بين كل جزئ والجزيشات الاخرى 
الملجاورة له عتدتذ يقال ان الحادة قد تمددت حراریا" واذا كان اهتزاز الحزيئات 
ب بعد واحد قأن المادة تتمدد طوليا" كما تحصل عند تسخيت السلڪ 
النحاسي» وآذ! كان الاهتزاز 4 بعدين فان المادة تتمدد سطحيا" ما بحصل 
عند تمدد ارضيات المباني والخرسانة وحجميا" من تلاثة ابحاد كما يحصل 


ے مدد السواتل واتخازات. 


- يطلب المدرس من طابته عرض الزيد مسن الامثلة عن تمدد المواد طوليا"“ 
وسطحيا"» وحجميا" ويحدد قيها الآثار الناجمة عن تمدد هته الواد, 

- يناقش المدرس طلبته بشأآن الافكار التي تتضمنها الامثلدة التي عرضها ويشير 
الى طبيعة التمدد ب كل مثال واحشاهدات الفعلية له 2 البيثة. 


سس ل و 
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سس سسس سسس سسس سسس ااقاهه رالعلمية وإستراتيجيات تيه 

تحميق المقهوم:- 

8 يدد الطابة بطلب من المدرس وهن التعريبفات الخاصة يكل معامل تسدد 
العلاقة الرياضية الخاصة به حيبت تتناسب الزيادة الحاصلة بالطول او 


بالمساحة او بالحجم مع طول اشادة مساحتهاء؛ حجمها على التوالي ومقدار 
القرق بدرجات الحرارة قبل ويحد التسخشين وكها مر سادقا فتكون الرسادة 


الجاصلة بالطول: 
الريادة بالطول AL L.AT‏ 
كمية ثابتة = AL= LAT‏ 


معامل التمدد الطولي =ALZ/ LAT‏ 
وينفس الطريقة فان معاملى التمدد السطحي 0 والحجمي: 
B=AAZA.AT =AVZ VAT‏ 
- يطلب المدرس مسن طليته اشتقاق وحدة القياس لكل معامسل فتكون من 
القانون+ 
VC ,1/K «VF‏ 


- يوجه المدرس سؤالا" يطلب فيه من طلبته تحديد العلاقة بين معاملي التمدد 
السطحي والطولى سن جهة ومن جهة اخرى معاملس التمدد الحجمي وإلطولي 


تاساسا 


=2 û OF d= 3ad 


mnn rr | o 
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القغاهيه العلمية وإستراتيجيات تملييي) وإ س 

- يقدم المدرس تغذية راجعة بعد كل اجابة هن اجل تصحيح الا جاية والتوصسل 
الى الحل الصحيح. 

- يعطى المسدرس التمارين والمسانل الخاصة لاجل تعميق المفاهيم السابقة 
مشل:- 


[. مطلوب من مهندس بناء قنطرة فعمل على استخدام ساق من الحديد طوله 
51۳ عند درجة حرارة 20٥‏ ورفع درجة حرارته الى cC‏ 100 فوجد ملوله 
50.048 قما أجراءات المهندس ي بناء القتطرة 5 

2 بے وقت متأخرمن الليل ملء مالك سيارة خزان وقودها بالبانزين تماما" تم 
اوقفها 2 الكراج وكاتت درجة حرارة البائزين ) 68 بينما كانت سعة 
الخزان أ4 ع16 وعندما عاد 4 اليوم التالي كانت الشمس قد مخضت 
البانزين الى درجة ۴ 131 ماكمية البانزين التي فاضت من الخزان اذا 
علمت ان معامل التمدد الحجمي تلباتزين أ ”10× $0.95 


- يطلب المدرس من طلبته تلخيص الحطيات التي وردت ے تدريس المفهوم مثال 
ذلڪ _- 


ان اواد تزداد ابعادها نتيجة ارتفاع درجة حرارتها بسبب ازدياد طاقة حركة 
جريناتها ويالتالي احتزازها عن مواضع استقرارها مما يسيب زيادة ے متوسط 
المسافات بين كل جزئ والجزيتات المجاورة له ويقال عتدقن ان الادة قد تمددت. 


٩‏ اتخاذ الضراوه- 


يضدم المدرس مجموعة من الظواهر الفيزيائية ويطلب من طلبته اتخاد شرار" 
متاسیا" ازاء كل ظاهرة متال ذلك 


ېر و ل 
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للل{ الفافي العلمية وإستراتيجيات تايها 
1) كلف مهشدس بمد اسلاك كهريائية من بخداد الى البصرة فأآن اجراءاته 
(البدائل)+- 


- بحسب معامل التمدد الطولى ذأدة السلك بعد معرفته اقصى درجة حرارة 
وادتى درجة حرارة للجي. 

- يحسب المسافة بين يغداد واليصرة لتحجديد طول السلك المطلوب. 

- يضيف طول افتراضى للطول الاصلى. 

- يقسم المسافة الكلية الى مراحل حسب المناطق. 

- تحسب الزيادة بالطول لتر وأحد من مادة السلك بتخير درجة حرارته. 


© الفرار 


حساب الزيادة يطول متر واحد من مادة السلك يبسخينهك صضسمن حدود 
الضرق سدرجات حرارة الصيف والتستاء وضم نضرب باتيعد الحشقيقي بين بخداد 
والبصرة ويكون الناتج طول السلك. 


٭ الاقار؛ 


- فشسوشرالاسلاك بے الشتاء تسيب آثتار سلبية مكأنقطاع ألتبارالكهريائي 
والحوادت نتيجة لقطع الاسلاك. 

- عندمایکون طول السلڪ ڪبيرا" یؤدی الى تدليه بے الصيض وريما يمس . 
سطحح الارض إو المباني ويسبب حوادث مؤسقفة وريها حرائق. 

- هدربالاقتصاد والجهود. 


ng ق‎ aon 
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الفاهي العلمية وإستراتيجباتتعليوي إا ل س 


2) اتفجار الاثابيب المطاطية لعجلة السياة صيفا". 
الندائل:- 


- تجنب السير ب الشوارع وبخاصة وقت إلظهر. 

- ملا إطارالسيارة بكمية هواء متاسية. 

- تبليط الشوارع بالخرسانة والابتعاد عن الاسفلت. 

- يديل الاأطارات بأطارات جديدة مصئوعة من الكتان. 
- حمل اثقال او اشخاص تتفق مح حمولة السيارة. 


e‏ الشراو- 


صلا أطار السيارة بكمية مناسية 4 الصيف تكون اقل من تلك الكمية التي 
زود بها الاطارے الشتاء للسماح للهواء 2 الائبوب المطاطي بالتمدد نتيجة لأرتضاع 


حراوة الجو والشارع بے الصيفا. 


0 شار 


- حوادث مؤسفة 2 الشارع قد تؤدي الى الوت. 
- الاهداربالاقتصاد الذاتي والوطتى. 
- الأازعاج اللختسبب عن دوي انشجارالاطار. 


- عرقلة لحركة اللرور 4 الشارع. 


س 0 ل 
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سه الفادي العلمية وإستراتيجيات تعليي 
3) تهشم قنافي المشروبات الخازية والاواني 4 المجمدة عند وضعها دة ملويلة:- 


٭ ایداگل 
- ابدال القناني الزجاجية اوالاواتني المحدنية بقنانى واوانى من المطاط. 


- عدم وضع القناني والاواني بإ المجمدة يل بے الحافظة او الثلاجة. 


“- عدم نسيانها دة طويلة يل وضعها لفثرة محدودة من الزمن قبل التصلسء 
الاقار+ 


- تؤدي الى الاصابة بجروح. 
” تشقق وتقب بالجدار الداخلى للمجمدة., 
> هدربالاقتصاد النداتيى والوطتى نتيجة لعطل المجمدة او تهشم القناني 


والاواني. 
© التقويمد 
- يوجه المدرس اسئلة لتقويم نمو تلم طلبته للمضاهيم الواردة. 


1. اذا يكون التمدد الحقيقي للخاز معادلا" لتمدده الظاهري؟ 
2. ما العوامل التي يتوقف عليها تمدد المواد ؟ 
3. ما عااقة التمدد الحراري بدرجات حرارة المادة؟ 


طليتهك. 
۴ الوا جب ا دبیتی: امال حل المساتل التي لم نحل بالدرس. 


ي 
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الفاهي رالعلمية وإستراتيجيات عيبي و سسس 


9 الخصادو:- 


1. بوش ف اساليب الفيزياء» طي» ترجمة سحيد الجزيري وآخرون؛ الدار الدولية 
للنشر والتوزيع - القاهرة؛ 1989. 

2. سشوم داتييل» الفيزياء الجامعية ترجمة عمر الضاروق وآخرون» مؤسسة 
الأهرام القاهرقة 1951. 


شانٹا: انىوذج (1¥8010 21 & )Mer r111‏ الاستنتاجى: 


لقد صمم (۸17۷801۸ع] & )161٣11‏ نمودجهما لتدريس المضاهيم تتيجة 
لجهدهما الكبير الذي بذلاه ے مجال استراتيجيات التدريس وقد تم يناء هذا 
النمودج على افتراضات أساسية تخضح للاختباروالتطبيق 2 داخل غرقة الصف 
الدراسی ویری کل من 18۲۲111 & 1801780۸ أن الهدف من تدريس المفاهيم من 
حيث درجة تحقيدها أو جمع أمتلة ايجابية للمضفهوم والاستجاية لها بالرمزآو 
الإشارة ولتباين طبيعة المضاهيم من حيست درجة تعحقيدها آو ترکيبها آو آسسها 
امنطفية زاد الاهتمام بے الوقت الحاضر بضرورة وجود نظرية ے التعليم تكون ذات 
ارتباط وثيق بنظريات التعلم ونتيجة لهذا الاهتمام برزت عدة محاولات لوضع 
تظرية ج التعليم تقوم على اسس وافتراضات معينة قابلة للاختباروالتطبيق 2 
داخل الصف وتهتم بما بحدث للمتعلم نفسه قبل وب اثناء ويعد العملية التحليمية 
وتؤكد هذه النظربات على ما يمتلكه الفرد من قدرات واستعدادات ویتاء محر قبل 
مواجهته تلموقف التعليمي نم متابعة التعلم اثتاء تعلمه عن طريق توضيح 
كيفية تحسين اداءه ورشع مستواه بوإاسطة تنظيم المملومات ومراعاة ملائمتها 
لقدرانها مع مراعاة طريقة عرض الادة واستخدام الوسائل التعحليمية واختيار اتسب 
الطرق والاساليب لتدريس كل مادة على حدة او الاسم للمفهوم وان اڪتساب 
التلميذ للمفهوم يتمثل ب قيامه بتصنيف خصائص المفهوم وسماتمه بنفس 
الطريقة التي يقوم بها المحلم من خلال تقديم الثعريف تم تضديم الشواهد حشى 
يفوم المتعام ډالسلوك التصنيغي. 


U‏ ل ل 
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لل الفاهي ر الطلمية وإساراتيجيات تعايدي 
ولتعليم المشهوم lens. & MerrilÎ laz‏ محموعة من الخطوات 

السنى نعحد الموجهات التي ترشد المعلم ثحو اختبار الطرسق السليم بے تحديد 

الاأسترائنسجية واستخدامها بالشكل الصحيح لندريس الفاهيم وهذد الخطوات ضي: 


1 تحدید کون تدریس المفهوم ضروریا ام لا: 


تمد هذه الخطوة ميمة جدا ے تحديد المعحلم للمحتوى الدراسى الذي يراد 
تعليمه للتلامين صن حيث تحديد المشاهيم العلمية التي يسرى المحلم ان التلاميت 
بحاجة الى تعلمها وان السلوك المطلوب والاستجابة التي يرغب المحلم 2 احداثها 
بخصوص مادة تعليمية معينة يعتمد 2 ذلك على ظروف التلامين لان الكتاب 
الخدريسى او آي مصد را خر لا يقررإان أي المفاهيم التى ينبخى تدريسها واي المفاهيم 
دلبغي تركها ويبقى الاختيارالى المعلم ے تمديد المضاهيم التي يجب ان يعلمها 
للتلامید. وقد وضع ٤۲۲11[‏ & 11350۸ ع) عدة شروط یمکن من خلا لھا إن بشقرر 
المعلم ان تدرييس هذا الموضوع يتم على اساس تعليم المفهوم ام لا ومن هذه الشروطه . 


آ. وجود بعض المصطلحات او الكلمسات الجحديدة 4 محتوى الدرس: يستطيع 
المحلم من خبرته الشخصية بالموضوع الذي تم تدريسه ومن معحرفته السابقه 
دمستوی تلآميذه من ان يحدد ان صحتوی المادة تمن مص طلحات او 
كلمات جديدة وتتمشل هذه الكلمات والمخصطلحات صعوية على التلاميت 
وتمتل صسنوفا لاشپاء او احداث او رموز وير المعلم ان على التلاميذ تعلمها 
وفهمها ومن الامثلة على ذلك (4 العلوم) الخلية الحشرات الطيسور 
اللبائن ذوات الدم الثابت الحرارة الزواحف...٠الخ.‏ 

ب. اذا تطلبت مادة الدرس استدعاء تعربة تيحض المسطلحات إو الرسوز او 
الجمل المميزة للمفاهيم مهتا بتطلب من العلم ان بعطي هذه المصطلحات 
بدرس بے الضهوم وعليه ان يتفشحص َل مصطلح ليتأاكد من أن التعريبضا 
يشير الى احداث او رموزاو اشياء محددة ويمثل كلمة لصتف وليس لحالة 
خاصة من ذلك الصسنف» وعلسى المعلم ان يختار المصطلحات او الكلمات 


ج ي 
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الفاهيءالعلمية وإستراتيجبات تايها <> ma‏ 
الجوهرية 2 الموضوع ومن الامثلة على لك تعريف الكثافضة) السذرة 
الفشقريات المساميات. 

ج. استخدام القاعدة: عندها بتطلب محتوي المادة استخدام قاعدة يجب على 
المعلم ان يفحص تلك القاهدة وان يحضر دروسا للمفاهيم المهمة التي 
تتضمتها تلك القاعحدة و تتأف كل قاعدة من سلسلة مسن المفاضيم واذا أريد 
للتلامية ان يكوذو| قادرين على استخدامح قاعدة بشكل فعال وجب على 
التلاميت فهم كل واحد من الغاهيم المستخدمهة وإاعطاء الشواهد على كل 
مفهوم فلتدريس القاعدة التائية (الكثافة هي كتلة وحدة الحجوم) ان 
المفاهيم المكونة هى : الكثافة؛ الكثلة) وحدة الحجوم ولاستخدام هذه القاعدة 
يجب أن يكون التلميذ قادرا على تحديد مضهوم الكنلة ووحدة الحجوم. 

د عئدما يقدم محتوى الدرس من خلال سلسلة من الخطوات المتتابعة المترابطة 
ومن الامثلة ے مادة العلوم يتدللب الاسر استخدام اللجهر سلسلة من 
اللخطوات كاحضار شريحة زجاجية مبللة أو استخدام قطرة من صاء بركة 
فقدرة التلميذ على القيام يهذه الخطوة يمكن جعلها سهلة اذا اعطى 
التلاميث درسا مفيدا 2 المفهوم يتعلق ب4 الفرق بين شرائح زجاجية مبللة من 
شرائح زجاجية جافة. 

ه. تحديد الاجزاء: تتطلب مادة الدرس احيانا عيبن اجزاء وحدة تركييية او 
جهازمعین (ومثال على ذلك الجهازالهخلمي ے الائنسان) مثلا يترڪب من 
الم البلعوم المرئ المعدة الأمحاء...الخ» وترتبط هذه الاجزاء معا بوحدة 
تركيييه واحدة ومتل هده ألا جراء بيكون تعليمها على اساس المضاخيم وذلڪ 
بمطابقتها على حيواتات اخرى فاذا قام المعلم بتطبيق هذه الاجزاء على 
الانسان فقط فان هذه الاجزاء تعد حقيقة خاصة وليس مفهوما إما اذا ثم 
تطبيقه على حيواتات متعددة فان كل جزء يحد صتقفا له امئلة خاصة وك 


هده الحالة يدرس ڪل جزء على اساس التاشيم. 


ا 
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سس الاي رالعلمية وإستراتیجیات عابي 
2. تعريف المفهوم؛ 


قبل ان يصمم المعلم درسا ب المفهوم المراد تعليمه للتلامين يتوجب عليه 
تعريف صنف الاشياء او الرموزاو الاحداث التي تكون المفهوم المراد تدريسه وتشمل 
عليه تعریف المفهوم ثلاث خطوات هی: 


آ. تعيين اسم المفهوم الذي يستخدم 2 تحديد الصنف العام وقد يتخذ اسم 
المأفهوم عدة صيغ او سكلمات او جمل او يعبر عته برمز معين والصيغة الأكثر 
استخداما هى كلمة جديدة ذات معتنى خاص يتطلب من التلميك ان يفهمه 
وان يكون قادرا على استخدامه بے الواقف الحديدة ومن الامتلة على ذلڪ ے 
الحلوم اللبائنء الاسماك البرمائياتء الديدان» الطيور الزواحف....الخ؛ ومن 
هلاه المضاهيم يكون اسم المفهوم عبارة عن كلمة واأحيانا يكون اسم المفهوم 
اكثر من كلمة او جملة وسن الامثلة على ذلك الانشطار الشنائي» المواد 
الموصلهةء ذوات الفلفتين؛ الحادلة الكيمياوية او يحبر حن أسم المشهوم برمز محين 
ومن الامثلة على ذلك الآاشارات المستخدمة بے التحكير من يحض الواد به 
العلوم مثل الكھرIaء‏ واKNAageud: NA H,0‏ 

ب. تحديد الخصائص الاساسية المهمة وغير الأساسية للمفهوم وتسمى ابضا 
اللخصائص الحرجة وغير الحرجة ويقصد بالخصائص الحرجة هي الخاصيه 
الضرورية التي يتسم من خلالها تقريبر عضوية صنف معين (تحديد أعضاء 
الصنف) أما الخاصية غير الحرجة وتسمى ا بالصفة (المتخايرة) قهى 
خاصبة مشتركة بين بحعض أعضاء الصتف وليس جميعها ولا تمد ضرورية 
لثقرير أعضاء الصف وتعد الصفات الأساسية (الحرجة) شرطاً أساسيا ومهها 
4 تحديد أعضاء الصنف أو المجموعة وإذا فقد المثال المعين لصفة أساسية قأنه 
لا جحد عضرا 3 اتصنف ا یو س اللبائن فان الصقات الأساسية 
المحهمة (الحرجة) بے هذا المفهوم هي (تتكاثربالولادة وتتخدى صخارها على 
اللين» ويخطي جسمها الشع ر أو الصوف أو الفرو ومن ذوات الدم الثابت). أما 
الصفات الأساسية (المتغايرة) التي تظهر بين أفراد صنف اللبائن فهي مثا 

nnn | i 
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الغافيه الطلمية وإستراتيجيات ريي ج د 
الإتسان من الليائن متتصب القامة ويمشي على زوج مسن الأطراف؛ احتواء 
الجمل على السنام امتلالك الكتغر لكيس 2 بطنه يساعد على حمل آطفاله 
عند الهرب وغير ذلك من الأمثلة. 

ج. كتابة تعريف الفهوم: إن تعريف المفهوم عبارة عن جملة إنشائيه آو عبارة تحني 
كل صفة من الصفات الأساسية (الحرجة) وثوضح كيفية ارتباط خذه 


اإصبضات. 


ويقسم ley s01 & Merril!‏ المشاهیم بحسب العلاقات التی تربط 


الشصائص الميزة آو الحيوية بثلاتة آنواع :+ 
آ) الفاهيم الوصلية أو التجميعية :Conjunctive C01C©p5‏ 


وهي المقاهيم التي تتطلب وجود جميع الصفات الأساسية (الحرجة) فيها 
حتی پمکن تميزها ويستخدم الحرف (و) 4 الريط بين هذه الخصائص معا وإلىتى 
تظهر وإاضحة 2 التحريف فلو فرضنا تدريس مفهوم ما من نوع مضاهيم الوصل 
بثبغي أن بتضمن التعريف جميع الخصائص الأساسية لذلك المضهوم. 


فعند تعليم مفهسوم (الطيور) مثلا ينبغي آن يتضمن التعريف جميح 
الخصائص الأساسية (الحرجة) آو المميزة لقهوم الطبور وطبيعة الحلاقة التي تريح 
هذه الخصائص. فعثد تعريف مفهوم الطيور وهي "عبارة عن حيوانات فقارية 
ويحطي جسمها الريش وتمتلك التاقير ولها القابلية على الطيران ودرجة حرارة 
أجسامها تابتة وثرقد الاناث على البيض" يحدد هة|ا التعريف الخصائص الممبرزة 
للطيور والعلاقات التي تريط بين هذه الصقات التى ترتبط بأداة الربط (و) كما 
مبین بالتعريف. 


ی 
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سل الفاهي رالعلمية وإسٹراتیجیات تعابهيا 
2) المفاهيم المنفصلة أو المغرقة Disjunctive Concep1S‏ 


وهي المفاهيم التي لا تحتاج بالضرورة إلى وجود جميع الخصائص الأساسية 
(الحرجة) ل المثال حتى يكون دليلا على المقهوم وأن وجود خاصية حرجة 4 الشيء 
أو جزء من هذه الخصائص الميزة تجعله مثالا على المفهوم ويستخدم حرف العطف 
(أو) 2 توضيح الخصائص الميزة لفاهيم القفصل (المنفصاة) ومن الأمثلة على 
المفاهيم اللنفصلة 4 مادة العلوم» مفهوم الكائن الحى الذي قد يكون حيوانا أو نباتا 
ومفهوم الجتس الذي يكون ذكرا أو انشى ومفهوم حالات المادة التي تكون صلية أو 
سائلة أو غازية. 


3) المفاهيم الحلائقية أو العlڈlaات :Relation Corncepİ8‏ 


وهي تلك المفاهيم التي يحدد فيها اعضاء الصتف بثاءا على علاقات 
مكانية أو زمائية تريط بين خاصتين أساسيتين أو أكثر ومشال على ذلك مفهوم 
السرعة الذي برتبط بخصائص الزمن وخصائص المسافة إذ آن السرعة (مصدل 
المحسافة المقطوعة 4 وحدة الزمن). 


3. جمع شواهد المفهوم: 


بقوم المعلم بتجميع شواهد المقهوم المراد تعليمه للتلاميد ويقصد بشواهد 
المفهوم مجموعة الأمثلة واللاأمثلة الناسبة لتوضبح المغهوم أو بعحبارة أخرى هي 
الأهضاء المنتمية للصتف والآأعضاء غير النتمية لهك وهتاكف تسمية أخرى يمكن آن 
تطلق على هذه الخطوة هي الأمتلة الإيجابية والأمثلة السلبية. 


ویری Merrill‏ & €1 إن عملية جمع الشواهد للمقهوم تتطلب 
من المعلم أن يقرر صيغة الشواهد التي دمتلها شواهد المفهوم وقد قسمها إلى دلاته 
أشکال کالاتی: 


ص ص جص د 
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الفاهيءالعلمية وإسترائيجيات تعيييا وإ س 

أ معرفة المرجسع الحقيقي للشيء أو الرهز كما هو الواقع آو الخيال وهنا 
يعطى المعلم الأمثلة من واقع التلمين والأمثلة الأصلية آو الحية للمفهوم 
فمثلاً تد تدريس مغهوم الطيور يمك ان يجلب مغلم مجموعة من الطيور 
للتلامين لدراستها. 

ب. التمثيل المشابه شكلا ويقصسد بذلك أن الأمثلة التي يحرضها المحلم على 
المفهوم تكون مماثلة 2 شكلها وخصانصها للمفهوم المراد تعليمه للتلاميد وهنا 
يعير عنها بصورة آو نموذح أو فلم تعليمي. 

ج. التمثيل الرمزي ويقصد به إعطاء الأمتدة التي تمتل المفهوم بشكل رموزأو 
كلمات تحل محل المرجع أو المضهوم وهذا النوع من الأمثلة يستخدم ب توضصيح 
المفاهيم المجردة ويمكن آن يعير حن مثال الطيور بالوصف عن طريق الكلام. 


ویرى e1۷ 801 & Merril]‏ إن مملية جمع شواهد المفهوم تتم من 
خلال تطیق قاعدیین مهمتین هماد 


أولا: تباعد الأمثلة بمعنى اختلاف كل مثال عن المثال السابق له والذي يليه. 


fiir 


قانيا: مقاياسة الأمتلسة السلبيةء بمعحضى اقتران الأمثلة الإيحابية مالأمثلة السليية 
بشكل ازواج متقابلة (مثال -- لا مثال). 


4 تشددر صحوفة شواهد الفهوم: 


تعد هذه الخطوة من الخطوات الضرورية التي يجب آن يشوم بها المعلم غ 
تقديره لصعوية الأمثلة واللاآمثاة للمفهوم المراد تمليمسه للتلاميت» فعند جمع 
الأمثلة على المفهوم بيغي آن تقدر صعويتها كما يراها التلاميد ولیس كما يرإها 
المعلم وهذه الخطوة يقوم بها الحلم قبل تدريسه للمفهوم. 

ویر 111 M8۲۲‏ & 1117۷8010 بالإمكان تقدير صعوية الشاهد (المتال) عن 


چ س ا و ججج 
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سسس إلقاشي ب العلمية وإساراتيجيات عليەها 
التعريض ويمكن تقدير صعوية الأمثلة واللاآمثلة وذلك عن طريق قيام المحلم 
باختيار عينه ممنلة من التلامين وإعمطائهم تعريف المفهوم فم عرض مجموعة مسن 
الأمثلمة واللاأمثلة بترتيب عشوائي من أجل تصنيفها إلى أمثامة تنتمي للمفهوم 
واخرى لا تنتمي وذلك من طريق استسخدام التحريف ويعد ذلك يقوم المعلم بحساب 
المحدلآت المئوية لكل مثال عن طريق تقسيم عدد الإجايات الصحيحة على الحدد 
الكلي للطلاب إذ يعد المثال أو اللامشال صعباً إذا كانت نسبة إجابات التلاميذ # 
تصسل إلى X30‏ أن قدرة التلاميذ التمييزية له كانث منبخفضة ويهد المشال 
واللامثال مثوسط الصعوية إذا كانت نسبة (جابات التلامين بين (1430 - 70/) 
لأن التلاميث لهم شدرة تمييزية متوسطة بينما يعد المتال واللامثال سهلا إذا كانت 
نسبة إجابات التلاميذ له أعلى من (70/) لأن قدرة التلاميذ التمبيزية عالية 
ويستفيد معلم الحلوم من هذا الاجراء من أجل مراهاة تدرج الأمثلة بحسب مستوي 
صحویتھا عند استخدامھا ے ثدریس المفهوم. 


5. إعداد اختبار تشخيصي لتصنيف الشواهد الجديدة: 


تتمتل هدد الخطوة بقيام العلم بے أعداد اختبار تشخيصسى لتصضنيف 

الشواهد الجديدة للمفهوم ويهدف هذا الا ختبار إلى معرفة مكون التلاميد قادرين 
على امهطاء السلوك التصتيفى الصحيح للمفهوم آم لا وهذه العملية مهسة 
لتشخيص أداء التلاميد واإلأخطاء التى بقعحون فيها ووضع العلاج المناسب ها قد 
يحدث من اخطاء ويكون الاختبار كما يراه المعلم 4 شكل من الأشكال الموضوعية 
للاختبار (الصوابء الخطاء المقابلة الاختبار من متعحدد» التكميل) وتدور هته 
الحملية حول آنماط الأداء الآتية: 

أ التصنيف الصحيح ويعتى قيام التلامية بتصنيف المشال مثالا واللامتال 

مثالا 
با. خط التعميم المغرط. ويعحئي قيام التلاميذ بتصنيف اللامثال مثالا 
ج. خطا التعميم الناقص ويعني قيام التلاميذ بتصنيف المثال كاللامتال. 


nr ق[‎ ee 
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الفاهي ر الطلمية رإستراتيجيات تعليبي ‏ س س سم 
د. الفهم الخاطى ويعني قيام التلاميت بتصتيف المشال كاللامشال واللامشال 
مثالا. 


وتعطي درجات للاختبار ولتحديد مقدار الخطاً مسن كل نوع وذلك من 
آجسل تشخيص نوع الخطاً الذي يقع فيه المتعلم ولحالجة خطاً التحميم المفرط 
يحطي المحلم أمثلة ولا أمتاة إضافية على المفهوم ويركز 4 ذلك على اظهار 
الخصائص المميزة ع الال والخصائص المتخبرة ج اللامثال وقاعدة عزل الخاصية. 
آما معالجة خطا التعميم الناقص فبقوح المعحلم دعحرض آمثلة ولا أمتلة اضافية ثكون 
أكثر صعوبة تنوعا من الأمثلة واللاامثلة السابقة وهنا يؤكد المعلم قاعدة مقابلة 
اللامثال وقاعدة عزل الخاصية التى تركز انتباه المتعلم إلى الخصائص الميزة 
للمفهوم 2 الأمثلة. أما 2 حالة وقوع التلامين ے الفهم الخاطىئ للمفهوم فأن عمل 
المعلم الإضاك للعالجة هذا الخطا يتمشل بے استخدام الاستراتيجية التي تركز 
قاعدة مقاباسة اللامثال وقاعدة تباعد المثال التي تترڪز على تميز الخصائص 
المتغيرة 2 الأمثلة التى قد تسبب ب تشويش تعلم المفهوم فضلا عن استخدام قاعدة 
عزل الخاصية التي تركز انتباه التلاميد على الخصائص الحرجة واظهارها بشكل 
لافت للائتباد لاست خدامها به تمييز المثال عن اللامثال. 


6. استخدام قاعدة عزل الخاصية؛ 


ب4 هذه الخطوة بقوم المعلم بعزل الخصائص الأساسية والمهمة واظهارها 
بشکل بارز ي المثال وعدم اظهارها 4 ائلامشال ويمكن عزل الخصائص الحرجة 
باستخدام بعض الوسائل آو الأدوات التى تساعد 4 تركيز انثباه التلاميت على 
الخصائص الأساسية 2 الأمتلة الإيجابية آو المنتمية بشكل مباشر مع التركيز على 
غيابها # اللامثال لكي يمنع المعلم حدوث الالتباس الذي قد يحصل للتلاميت عنى 
تشابه الخصائص المتخيرة خلال مقابلة اللثال مع اللامثال. 


جج ج ا 0ا س 
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ل اس الفاشي رالعلمية وإستراتبجيات تهليهها 
وهنالك عدة وساقل تزسد من تركيز الاتتباه لدى التلاميدك ويمكن 
استخدامها ے قاعدة عزل الخاصية منها استخدام الأئوان وإلتظليل والرسوح 
التوضصيحية والتنقيط والرموز الخاصة والوسائل السمعية والشرح وا لتوضصيح 
البسيط وهناك عدة وسائل يمكن أن تستخدم من اراز الخصائص الهمة 2 الملوم 
كاستخدام الألوان بالتركيز على الصفة واستخدام الرسوم التوضيحية. 


8 تصميم استراتيجية متاسبة لندريس الفهوم: 


یری Me!۲111[‏ & 180۸ا أن الاستراتيجيات التي تصمم لتعليم المفهوم 
تتضمن تقديم العموميسات وهذه العموميات هي (تعريف المفهوم - الخصائص 
المميزة للمفهوم - الأمثلة وائلاآأمتلة) وتمشل العموميات بحسب & 0۸1¥801{ 
آ1 الكونات أو العتاصر الأساسية للمفهوم والتي ينبقي للمحلم أن شد مها 
للتلامين عند قيامه بمهمة تدريس مفهوم معين. ويتم تقديم هذه العموميات من 
خلال: 


Expository Presentation zyltd|l أ. العرض‎ 


تقدم المعلومات من جانب المعلم دون تكليف التلاميد بشىء حول المحلومات 
والخصاثص الرتبطة بالمفهوم. بمعنى آخر أن دور التلميت هو الآاستماع فقط دون أن 
يحته المعلم على اغطاء استجابة دقيقة نحو المحلومات المتعلقة بالمفهوم. 


ب. العرض الاستجوايي .Iinquistiory Prese1tati01‏ 


وهو عرض سدم الحلومات ويتطلب من التلميذ إجابة صريحة حول هذه 
المعلومات. وقد قسم N1٣11‏ & 800لدعا أشكال تقديم المعلومات إلى أربحة 
أا حط شی 


چ ج ص ج جج ج ي 
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الفاهيه العطمية وإستراتيجيات تعييها و د 


1) التعريف الشارح (القاهدة): 


وهو عرض بيقدم اسم المفهوم وخصائصه وامثلته دون ٹوجيه آي سؤال إلى 
التلاميت يطلب مهم اسثدهاء هذه الححلومات. 


2( التعرنضف الاستجوابي: 


وهي الطريقة التي تقدم اسم المفهوم وثعريقه بطريقة تسال التلاميد آن 
بعطلوا آو بتذكروا اسم المفهوم آو تمريفه أو خصائصه الحرجة؛ 


3) الشواهد الشارحة: 


وهي الطريقة التى تقدم الامثلة واللاامثلة للتلامين على الحقهوم ويتردب 
متزامن وتؤكد القاعدة عزل الخاصية. 


4) الشواهد الاأستجوابية وتسمی بالتدريب: 


وهي الطريشة التي تعرض الامتلة واللاامتلة على المفهوح ويتطلب مسن 
التلامين تحديد الخصائص وتصنيفها إلى امثلة واللاامثلة. 


وقد حuدد tenn s0n & Merr111‏ عددا من الاستراثیجیات التي تشترط 
تضديم العحموميات وهده الأستراثيجيات تتماشى مع الطريقة الاستنتاجية إلى حد 
معینء ولق اقترح آلا٣]عN1‏ & 0۸ر٣‏ ٣ا‏ استراتیجیاٹ محافظة تستخدم 
خطوات محددة ثابتة هي (القاعدة - الشواهد - الامتلة واللاامثلة التدربب) وهس 


أتواع: 


س ا اڪ 
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س افاي العلبية وإسارانيجيات تعليهها 


أ. الاستراتيحية الاو لى : 
تسألف من الخطوات الانية: 


1. يحرض العم التعريف إو القاعدة التي يريد ان يكسبها التلامين. 
2. تقديم امثلة ايجابية على المفهوم. 
د. تقديم تدريبات جديدة على المفهوم قير التدريبات التى اعطيت 2 الامثلة. 


بء الاستراتبحية الثانية: 
تتكون الاستراثيحبة الثانبة من الخطوات الاثية: 


[. يعرض المعلم التعريف إو القاعدة التي يرقب 2 ان يكسبها التلميد. 

2. تقديم امثلةايجابية على المفهوم مع لضت انتباه التلميذ إلى الصضات المميرة 
للمقهوم. 

3. تقديم تدرييات على المفهوم تتضمن الخصائص المميزة للمفهوم. 

4. لقديم تغذية راجعة ليتعرف التلميذ علس خطئه. 


ج الاستراتيحية التالتة: 
تالف صن الخطوات الاثية: 


[. يقدم المعلم تعريف المفهوم او القاعدة الذي يريد ان يكسبها للتلاميد. 
يقدم امثلة ايجابية تنطبق على المفهوم وامثلة سلبيةلا تتطبق على المضهوم. 


3. يركز تقديم الامثلة الدالة على اظهار الصفات المميزة للمفهوم وتكون 
الامثلة متنوعة. 

4. يتدم رات لى المفهوم. 

5. يدم تغذية راجعة ليتعرف التلمين خطاه. 


ی و 
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ألفاهي العلمية وإستراتيجبا ن تيبي س 


د. الأستراتيجبة الرابعحة: 
تتالف من الخطوات الاثية؛ 


[. يقدم المحلم تمرف الفهوم او القاعدة المراد تحليمها. 
2. يقدم امثلة ايجابية للمفهوم وامثلة سلبية بحيث تتضمن هذه الامثلة 
(الايجابية او السلبية) ما باتي: 


ا اظلهار الصفات المميزة (الممرفة). 
ب تنوع الامئلة. 


ج. التدرج من السهل إلى الصعب. 


3. يقدم المعلم تدريبات على الفهوم ايجابية وسلبية غير التدريبات الواردة ب2 
النقطة رقم (2) وبصورة عشوائية ويطلب المعلم من التلاميذ ان يضعوا اشارة 
(صح) امام المثال الذي يطبق هليه المفهوم إو اشارة (خطا) امام اللامثال. 

4. يقدم المعلم تغخذية راجعة تركز على الصفات المميزة (المعرفة). 


ولكون هسه الاستراثيجية استراتيجية متكاملة وتشتمل علاسى جميسع 
المتغيرات 4 الامثلة واللاامثلة التي من شأنها إن ترفع مستوى الاداء التصتيضي 
مسب نمسوذج 18100801 & [۲۲11 Me‏ إعتمد الباحث هذه الاستراتيجية 4 
اكتساب المفاهيم العلمية لدى تلاميذ الصف الخامس الايتدائي عينة البحث 
الحالي باستخدام الخطوات التعليمية الاتية: 


1. تحليل محتوى المادة التعليمية وتحديد المغاهيم المراد تعليمها وتحضير 
الندروس التعحليمية لها يبحيث تتضمن الاهداف التدريسية وتحريف المقهوم 
والاستلة واللاامتلة هلى المفهوم. 

2. تزويد التالاميت بالاهداف التعفيمية لكل درس قبل القيام بمهمة التدريس. 


ص س ڪڪ 
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س افاي رالعلمية واإستراتيجيات تعليمي)ا 
والعلاقات التي تريطها. 
4. تقديم مجموعة من الامثلة واللاامثلة على المفهوم بحيث تراعى فيها: 


أ اظهارالصغات الحرجة (الممرفة). 

ب. تنوع الامثلة. 

ج. التدرج 4ے مستوى صعوية الامتلة واللاامثلىة بحيث يبدا بالسهل متها 
والانتقال تدريجيا ثحو الأاصحب. 


3 تضديم التدريب الاسشجوابي ويتضمن تقديم الامثلة واإللاامثلة الجديدة جلى 
المفهوم بترتيب عشوائي وبطريقة تتطلب من التلامين تصنيفها إلى ما شو 
متال ينتمي للمضفهوم والى مأ هو ليس يمتال على المفهوم مح توضيمح سبب 
ذلڪ. 

6. تقديم التعزيز المناسب اوالتخذية الرإاجعة التصحيحية بعد صدور 
الاستجابه مباشرة. 


8. التقويم التكويئي والختامي: 


يتم ہے هده الخطوة تقويم فعالية المواد الدراسية لخرض تحسبن التدريبس 
ونتم هده الآ جراءات كما باتي: 


1( مراجعة المحتوى ونقدد من جانب مستشارين او خبراء سے المادة التدريسية: 


يتم هذا الاجراء صن طريق مراجعة محتوى المادة الدراسية من جاتب 
مستشارين وبخبراء ومختصضبن ج تلك الادة للاستفادة من اراأتهم وافكارهم حول 
التعريفات والتصثيف وجمع الشواهد ويجب ان تتفق اراؤهم إلى حد كبير مسح اراء 
العلم. 


ج ص و ڪڪ ڪڪ 
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2) تجرية وإاحد - لوإحد: 


حيث ينشط التلامين ويلاحظه المحلم ويكتب عنه ما يشبه التقرير ويراهي 
ان يشجع التلاميك على كتابة ملاحظاته حول المواد التدريسية وتشجيعه على 
اأتقد والحمل معه لتوضيح مختلف اجزاء المادة التعليمية إلى تحتاج إلى تفسير 
والايضاح وان يطلب المحلم من التلاميذ الدقة 4 اجاباتهم خلال الاختبارات او 
امتاقشات التي يعرض لها التلاميد. 


3) تجرية المجموعة: 


ويتمتل الهدف من تقويم اداء ثلامية المجموعة ے الحصول على معلومات 
تشخص الصمويات ب4 المواد التعليمية ود لك معلومات تتعلق ياحتمال حدوث 


¥ ¥ 


للاخطاء السلوكية ويحتاج المملم إلى مجموعة من التلامية يكون 
عددهم(15) تلميذا تقرييا 4 الاقل لمشاهدة امكانية تعيين أي اخطاء 4 التصسنيف 
وهتأك عدة تقاط يجب مراعاتها منها: ان ياتضمن الاختبارالشبلي والبحدي نفس 
الققرات والنقطة الثانية استخدام اللاختبار البعدي العلاجس بصورة فردية إلى 
جانب المجوعة الكاملة لدرجات التلامين. 


4) تجرية التعلم البيئي: 


تهدف هذه الخطوات إلى تحديد الدرجة التي تحمل المواد التدريسية فيها 
على تحقيق الاهداف المرغوب فيها من المادة الدراسية وبعبارة اخرى هل يتمكن 
التلامين عندما تتتهي عملية التدريس يشكل تاجح وصحيح ان يعطوا امثلة 
للمضاهيم التي تعلمها التلاميذ ويبدو ان التقويم النهائي يمكنه ان يؤدي إلى 
وظيضترن: الاوئى امكائية استخدامه لتقويم الهدف التدريسي والثانية امكائية 
استخدامه 2 تقویم نماذج اخری للتدریس. 


سه4 147 و س 
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سس4 الفاهي العلمية وإستراتيجيات تطيمي 


البداية 


استخد ام بحض الاد لة 


والارشادات الا خری 


للتدریسس 


)3( 


جمح الحدبد من الشواهد 


(1-8) 


مراججة المستوی 


قرا جعهك 
اتشواهد او 
تعد يلها 


تقدير صحوية الشواضد 


ص و 
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ااغاهي ءالمية وإستاتيجيات تعيمي و سسس 


)5( 
إحبداد اختار تشخیص 


(6) 


اعداد عزل الصغة 


(7 


تصميم اسثراتيجية الد ريس 


(2 -8( 


تجرية وإحد- لواحد 


جعة ازتعديل ر مراجهة ققرات 


اسثراتيجية التدريس الاختباراوتعديلها 


تشخیصس مشکلات الاختبار 
التنبلي والبعدي وتسديل 
التدريسر 


تشخيص اخطام التصثيف 


وتحديل انتدريس 


ج ج ص 1 و ڪڪ 
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س لله الفاهي رالطلمية وإستراتيجيات عيبي 


لانو جد تقل 


مرا حعة يانات الا ختار 


القبلي والبهدي للمجموجة 


مراجحة عمليات التطوير 


الكلي 


مخطط عام لنموذج ميرل- تيتسون بخطواته الثمائية 
ص 
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الفاهيهالعلمية وإستراليجيات تطيمي وإ 
خطة تدريس وفق انموذج ميرل - تينسون التمليهمي: 

الهدف نار معرفة مفهوم الزوا حف 

الأراض السلوكية: 

يتوقع بعد الانتهاء من الدرس أن تكون التلميذة قادرة على أن: 


* تعرف الزواحف. 
#۴ تحدد نوع الخطاء الذي يفطي جسم الزواحف. 
* تعدد متأطق جسم الزواحضف. 

تتعرف على المناطق التي تعيش فيها الزواحف. 
۵ تعلل وضع الزواحف ا بيضها بے الرمال. 

* تشرح عملية تنفس الزواحق للهواء الجوي. 


الوساتل التعليمية: 
مجموعة من الرسوم والمحصورات عن الزواحفه سبورة؛ طباشير أبيض وملون. 
خطوات تنفیت الدرس: 


المقدمة: بے اللدرس السابق تطرقنا لمفهوم الحيواتات الفقارية وذكرذا أن 
هذه الحيوانات تمتلك عممودا فقاريا. وذكرنا آن هناك خمس مجاميع من 
الحيوانات الفقارية وهي: الشدييات الطيور الزواحف, البرمائيات الاسماك. 
ووضحنا أحد هذه المجاميح 4 الدرس الحاضي وهي الطيور. وهنا تسال المعلمة بعض 
الأسئلة لإخارة تفكير التلميذات نحو الدرس الجديد: 


- ماهي أهم تقطة تشترك فيها الطيور مع صئض الزواحف؟ 


ج/ تشترك الطيور مع صنذف الزواحف بإمتلاكها عمودا فقارنا۔ 
ص 
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سس4 الفاهي ر الطلمية وإستراتيجيا ت تعيمها 
- لاذا قول إن هذا الحيوان يطبر؟ 


ج/ لاذه يستخدم جتاحيه عند انتقاله سن مکكان لآخر. 
- لاذا تقول إن هذا الحيوان يمشي ٠‏ 

ج/ لأثه يستند إلى قوامه عند الحركة. 
- لاذا تقول إن هذا الحيوان يبزحضف؟ 

ج/ لأته يستتد إلى بطنه عند اانتقال من مكان لآخر. 
المرض: 


تشوم المحالمة بعرض الفهوم الجديد من خلال إعلام ائتلميذات عن اسم 
المفهوم ستركز ے درستا لهذا اليوم على مفهوم الزواحض» وتطاب المعلمة من بحض 
التلميذات إعادة لفظ الزواحف» ثم تكتب التعريف على السبورة. 


الزواحف: حيوانات فقارية تستند على بطنها آثناء الحركة وذلڪ لقصر 
آطراقه! أو لإنحدامهاء ويتكون جسمها من أريع مناطق؛ هس: رأس وعتق وجاع وذيل؛ 
وتغطي جسمها الحراشف؛ وتتكاثر بائبيض ومن ذوات الدم المننخير الحرارة. 


بعد ذلك تعرض المعلمة أمثلة ولا أمثلة بشكل أزواج متقابلة حيث تركز 
المعلمة على الصةات الأساسبة للمقهوم» وخلال هذا المرض سوف يتم إختبار 
التلميذات عن المثال بأنه مثال على الفهوم وعلى اللامثال بأنه ليس مثالا عليهء 
وإعطاء الأسباب التي جعلت الثال مثالا وللامثال بأنه ينتمى إلى مضهوم الزواحف؛ 
و ذل حلي التحو الاتي: 


سه 147 و ل 
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آمثنة لا أمثلة 
الثعبان الحرذ 
السلحقاة الققطة 
الضب الارثب 
السحلية البضرة 


لحد الاتتهاء مسن عرض الأمئلة واللاآمثلة تقوم العامة بعرض مجموعة 
جديدة من الحيواتات يحضها نمثل حيوانات زاحفة والبحض الآخر لا تټتثل حيوانات 
زاحفة: وتطلب من التلميذات تصنيفها إلى امثلة منتمية وامثلة غير منتمية مع 
بيان السببه وتقوم المحلمة بحرض مجموعة مسن الور والرسوم بحصسورة حشوائية 
(التمساح» الفأرةء أبو بريص, الضفدع: الحرياء الكلب الدجاجة). 


ويعد الاتتهاء من التدريبات على مفهوم الزواحف» سوف نقدم المحلمة تعذية 
راجعة للتلميذات وهى تشمل الاجايات الصحيحة مع بيان السبب. 


وعتدما تتأكد المعحلمة بان التلميذات قد اأكتسبن المفهوم سوف تستمر بے 
توضيح التفاصيل الثانوية المحتعلةة بالمضفهوم وكتابتها على السبورة بخط واضع. 


* الزواحف حيواضات بيوضة حيث تضم الإتاث البيض ب2 الرمالء ولا ترقد 
ميه والبيض يقس بحرا القمس. 

* بعض الزواحة تمتلك اطراإفا قصيرة وضميفة مشل السلحفاة والضب 
والسحلية وأبو بريص والحرياء والتمساح؛ والبحض الآخر لا تمتلك اطرافا 
مثل التعيان. 

* جميع الزواحف تعيش على اليابسة مشل الضب والسحلية وابسي بريص 
والثعابين» حيث يعيش الثعبان والضب ا الصحراء ويعضها يعيش 2 الماء 
مشل السلحفاة المائية ويعضها يعيش قريياً من الماء مثل التماسيح. 

8 إن عدد الأطراف ي الزواحف أربعة. 


148 سسس 
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سسس الفاشي ر العلمية وإساراليجيات تعليميا 
* بعض الزواحق تمتلك صندوقا عظميا مثل السلحفاة. 
١‏ إن فائدة الصئدوق الحمظمي للسلحفاة هو حماية السلحفاة من المؤترات 
اتقارجنة 
* جميع الزواحف تتنفس الهواء الجوي عن طريق الرشتين. 
من خلال عرضنا لمفهوم الزواحف» توصلنا إلى صفات أساسية تتصف بها 
الزواحف تميڑها عن بقية الحیواتات» وکذلك صفات ثانوية من تستطيع ان 


تد كر صفات اساسية للزوا حضة 


ج/ الزوأاحة جيوانات فقارية تستند إلى بطتها أقضاء الحركة لقصر 
أطرافها أو لإتعداأمها 4 


الخاتمة: عرض سريع للملخص السبوري . 
الفقويم: 


. اذا تضم الزواحف بيضها بے الرمال $ 

. ماتوع الغطاء الذي بغخطي جسم الزواحضف؟ 

صنضى الجيوانات الزإحفة الآتية حسب آمأكن معيشتها؟ 

أي من الحيوانات الفقارية الآتية من صتف الزواحف مع بيان السبب؟ 


سس ټڅ ديا خب 


(الاغتام الثحبان» العصفور؛ السحلية الحصان). 
5 . عطي مثالا لحیوان زاحف پیش ب البيت: 
6, كرف تتنفس الزوإاحفة 


رامحا: تظرية الارتقاء المعريے ب التعليم: 


استطاع عام النفس السويسري بياجيه (أععه[۴) (1896 - 1980) ان 
يقسم مراحل النمو العقلى إلى الرحلة الحسية الحركية وتبد من لحظة الولادة 


ی 
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حتى نهاية السنة الثانية من عمر الطقل» خم المرحلة قيل الاجرائية او المرحلة ما 
قبل العحمليات القعلية او الاجرائية وتبدا من السثة الثائية حتى السنة السابعة من 
عمر الطفل ثم المرحئة الاجرائية العيانية او مرحلة العمليات الاجرائية المحسوسهة 
وتمتد مسن السنة السايعة إلى السنة الثاتية عشر ويظهر فيها الىتفكير الاجرائي 
الاستدلالي واشنطقي والتوجه تح و التجريد وواخيرا المرحلة الأجرائية الشكلية او 
تسمى مرحلة العمليات المجردة او التفكير المجرد وثمثد من السنة الثانية عشر 
قاڪتر. 


يؤك د بياجيه ان مرإاحل النمو العقلى الاريع ليست متفصلة عن يعضها 
البحعض انما متداخلة فالسنوات التي وضعها بياجيه لا تشكل حدودا جامدة خير 
قايلة للتغيير وتكون كل مرحلة نقطة انطلاق لتشكيل المرحلة التي تليها فالابتية 
العقلية السابقة تصيح جزءا لا يتجزآً مسن الابنية اللاحقة فالتفكير ے المرحلاة 
اللاحقة يحتوي على نوع من التفكير الذي قبله ولقد حدد بياجيةه عددا من العوامل 
التي يخضع لها الطفل خلال مراحل نموه تساعده على الانتقال من مرحلة إلى 
اخرى» وهذه العوامل صي: النضج الخبرات» التفاعل الاجتماعى» الاتزان؛ وبؤكد 
بياجيه ان الانسان يبحث دائما عن الاتزان فقي حالة فقدان الاتزان تتيجة لتعارض 
الخبرات الجديدة مع الخبرات السابقة سرهان ما يبدأ الضرد بالبحث عن اجابات 
لتساؤلاته؛ ويذكر بياجيه ان فقدان الاتزان هو (سر النمو) فكلما تمرض الضرد 
لفقدان الاتزان فانه يحاول استعادة اتزانه. 


ويعتقد بياجيه إن الانسان بتكيف معرفيا مع المؤثرات المحيطة به وينظم 
المعلومات التي ترد اليه عندما يتفاعسل مع بيثته جيداء كما ان الطضل يكون 
مخططات ذهنية (الشكل1) مشذ ولادته ومجموع هذه المخططات تشكل البتية 
اعرفية (e٣»اعu‏ ٣ا‏ ۷e]ااع0)‏ وتتكون هذه البتية عثد تفاعل الفرد النشط مع 
الواشع والبيثة اللمحيطة من حوله وهذه البيشة تتطور مع الزمن حسب المۋترات 
المحيطة بالمتعلم وبدرجة تفاعله مع البينة وتختلف بين الافراد وعند الضرد تفسه 
من مرحله إلى اخرى» والكيفية الثي تتشكل على اساسها البنية المعحرفية للفرد وتتم 
س | س 
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N‏ الا رالعلمية وإساراتیجیات ليها 
ثلاث عمليات متسلسلة وهي التمثل والتواؤم والتنظيم والشي تسمى الوطائف 
المحرفية. 


1۔ التمثیل 101 1[۸دآویے: 


هي محاول الفرد تدمج المعلومات التي ترد سن الخارج بالملومات الموجودة 
بنيته المعرفية وحتدما ثتعارض العارف الجديدة مسح المعارف السابقة للضرد يؤدي 
إلى فقدان الفرد لاتزاته العرے حيث بسال: ما هذا ؟ وكيف حدث ۹ ولاذا حدت يبهكه 
الصورة؟ ولقد استعار بياجيه مصطاح التمثيل من علم الاحياءء حيث يقابله عملية 
التمتيل الغدذائي التي تبحدث للطحام بے الححدة. 


.Accommodati0n مjlوتil‎ .2 


هي عمليه تعديل الاأستجابة واستعادة التوإازن حيث يحتاج الضرد إلى تعديل 
استجابته او تغييرها حسب الظروف المحيطة به وقد يكون بالتخيير كميا أو نوعيا 
لكي تتوافق العارف الجديدة مع بليته المعرفية ويستعيد اتزانه المصرے وقد يحدٹ ے 
هذه المرحالة فهم خاطي للمضفاهيم (1180010€801101[) عندما يدل القرد 
المحلومات للتناسب مح ينيته المحرفية ولكي تضاف المعلومات اثجديدة إلى البئية 
المحرفية للفرد وتسمى العمليتان السابقتان آي التمثيل والتواؤم بائتكيف 
)A dept t01(‏ آي تکییف المعلومات. 


3. الثنظيم 101) ۲241124 0: 


يتم 4 هدد الحملية اعادة تشكيل البتية المعحرفية ككل مع سكل تحلم جديدء 
ويعد بياجيه هذه العمليات الثلاث اساسية لحدوث تغيرات 4 البئية المعرفية للفرد 
حيث يعاد ترتيب بنية الفرد للمحرفة عند مكل تفاعل جديد بين الضرد وييننه. 


ص چ ي ج ص 
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الغاهيالعذمية وإستراتيجيات تيمها 
التنظيم الذاتي بالتمتيل 


نماع 
البتية 
العقذية 
الثكيف يالمواءمة 
الشكل (1) مفهوم النمل التعليمي العرية عند بياجيه 
الاتزان: 


تمشل الموازنة من اثموذح بياجيه تلك المدة من مملية النعلم عندما 
تستوعب البيانات الجديدة وقدمج بالتراكيب العقلية الموجودة... ولاحداث عملية 
الموازتة إو الاتزان ا لحري دتطلب من الفرد ان بختار واحد من ا-ختيارين: أما أن نهمل 
البياتات الجديدة او يحل هدم الاتزانء وعندما يتطلب تغيير بج البئاء العقلني 
اللوجود أي ان صدم الاتزان ببحدث عندما يدرك المتعلم ان هناك تقصا 2ے المعرفة 
الموجحودة لديبهة مقارنة باللحرقة الاتبة البسه وے هذه الجالة يتمكن الفرد ان يضوم 
ويختار ما ابتمسجم ويناءه المعر وقد بتطلب منه التمييز وانخاد القراروهدا يحد 
مستوى اعلى بے الشدرة التقكيرية دى الغفرد. 


وخادل عملية التضاعل مع البيثة بكتسب الفرد معحارف جديدة يدمجها مع 
معارفه القديمة من اجل تطوير قدراته على فهم البيئة فالهم ان تسعفه المعارف 
الجديدة والقديمة ب2 حل ما يواجهه من مشكلات والا يحدث اختلال التوازن المحرة 
مما يدفمه إلى البحث عن اتماط جديدة بے التفكير وبالتدرج تتحول الانماط 
الجديدة إلى اثماط متفردة لديه ويصبح جزءا من يناه المعرے لذلڪ علس المدرس 
الأستمرار 4ے توفير بيتة صضفية تؤدي إلى اختلال التوازن اللمعرے لدي الطلبة 
ليساعدهم على تطوير قدراتهم الحقلية ونموهم المحرے كما يدعو بياجيه إلى 
ج ت د کڪ 
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سه الفاهي العلمية وإستراتيجيات تعليمه 
الاهتمام التخطيط الدقيق للعمليمة التعليمية واتاحة الفرصة للمتعلمين 
لاستكشاف تلك المعلوسات حسب قدراتهم المقلية وتهيئة الفرص التعليمية التي 
تتسم مع تفكيرهم ويعد التعليم عملية نشطة يتم خلالها تضاعل الفرد مع بيئته 
وينشي محارفه بنفسهء ويسمح للمتعلمين بالتجريب الحسي ليسننتجوا المحلومات 
باتفسهم وهذا هو الفارق بين تظرية بياجيه من جهة والانجاه التريوي الاي يؤسكد 
ان العملية التعليمية عيارة عن تقديم المحلومات للمتعلمزن ن قبل المدرس ويساعده 
الوسائل التعليمية والانشطة التي تؤكد ما يقوله المحلم, 


ويناءا على نظريه بياجيه يتم اشتقاق اتموذح تعليمي يستند على المختير 


سمي دورة التعلم. 
* اتموذج دورة ‘The Learning Cycle Model pa!‏ 


طريقة دورة التعلم احدى طرإئق التدريس التي تستمد اطارها النظري من 
تظرية يياجيه 4 النمو المقلي؛ ويبرجع الفضل ے4 تصميمها إلى كَل سن اتكن 
)Ake0(‏ وڪاریلس )&31P1۷8(‏ ثم ادخل ڪارلبس عليها بعض التعديلات عام 
4 ؛, اذ استخدمت 2 تحسين شدريس العلوم ج المدارس الابتدائية الامريكية 
ویسمı‏ هھ (SCIS) (Scince Curriculm Improvement Study) zlqikl‏ 
وقد حاول ڪارلبس واخرون تطویر هدا المنهاج معتمدین ے ذلك على بعحض الاقكار 
البتائية المستمدة من نظردة اللمو المحرة لبياجيه وقد طورت هذا المشروع جامعة 
كاليفورنبا ج تد ريس العلوم بالمرحلة الابتدائية وشاركت به ايضا جامعة نبراسحا 
عام 1977 بصياغة وحدات دراسية بے متاهج مختلفة عاس اساس دورة التعلم ومع 
ان هذه الاستراتيجية ظهرت مع منهج تطوير الحلوم الا انها سرعان سا استثمرت 2 
تدریس العلوم بمختلف فروعها بے مناهج ليست بالاصل جزءا من منهاج (56015) 
اذ قام العديد من الباحثين 2 مجال التريية بتطويرها واختبارغاعدبتها. 


e ق[‎ Ga 
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الفاهيالعلمية وإساراتيجيان علي n‏ 

وترى لجنة مشروع (5015) ان المواقف التعليمية التي يضعها المدرس تسرع 
من النمو المفاهيمي نها تتضمته من انشطة تتحدى تفكير المتعلم وتتير لديه الدافع 
للبحث عن حل للمشكلة مستخدما مواد تعليمية حقيقية كلما امكن مع اعطاء 
فرصة للممارسة الانشطة التي يكتشف بواسطتها هذه الححلومات بنفسه. 


وعليه فد جاءت ملامح هذا الانموذج بالصورة التالية: 


1. التعلم عملية نشطة بحيث يحاط المتحلم بموقف معين (مثير) يتحدى تفكيره 
مما يجعله بضع التسالات ويخطط للاجابة نها بتفسه. 
2. دورة التعلم اسلوب رمي إلى مساعدة المتعلم على اعادة تنظيم وترتيب المحتوى 
العلمي يما يتناسب مح مستوى نموه الحقلي . 
3. اعتماد هذه النظرية على العمل التعاوتى بين الطلاب وزملائه وإلاعتماد على 
الطلاب اتفسهم لادراك العاذقات الرتبطة بامشكلة. 
4. تضمين الموقف التمليمي خبرات حسية تيسر على المعلم والمتسلم انجازأهداف 
التحلم. 
وخلال الاأطلاع على بحض الادبيات 4 هذا المجال تبين لنا ان دورة التعحلم 
بالاصل كانت ذا ثلاث مرا حل هى: الاستكشافه والتوصل إلى المفهوم والتطبيق» تم 
اشتقت منها نماذج اخرى مل اتموذج دورة التعلم ذا الاريع مراحل (8 )4٤‏ وضذه 
المراحل هي: الاشخال والاستكشاف؛ والتقسيرء والتوسيع»والتقويم, وانهسوذج دورة 
التعلم ذا السبع صراحل (5 7۴) وغیرھاء والشائع منھا ذو الخمس مراحل )L]5٤(‏ 
١‏ اتموذج دورة التعلم ذا الخمس مرا حل (1]5۴): 


قام (عع‌Byb (Roger‏ و ge)‏ wbridتrا])‏ من مجموعة دراسة متھج عئوم 
البيوتوجيا بتطوير انمودج تدريسي بنائي سمي بدورة التعلم ذا الخمس مراحل 
كانموذج تعليم فعال» واستعمل ے برخامج .)88€٣8(‏ 
nnn [| |‏ 
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ل سس4 الفاشي ر العلمية وإستراتيجيان تيمها 
ويعد هذا الانموذج مشتقا من دورة التعحلم ذا الثلاث مراحل لذلك نستطيع ان نعد 
انموذح الخمس مراحل هو صيخة مناسبة تلمد خل او الطريقة البشائية ؛ كما يعد 

طريقة لتنظيم درس العلوم ويسنتد على نظرية التعلم البنائي عند بياجيه 
وا لابحاث التي ادت (لى ظهوره تستند على افضل التطبيقات تتدريس العلوم وعلم 
النفس الادرإكي وبتكون هذا الانمسوذج من المراحل الخمس الاتية: الاشغال 
(Explanatior) muضgîllg (Exploration) éLêSsawı (Engagement)‏ 
والتوسيع (۸٨30810٥>£)؛‏ والتقريم (21107۸ ۷1u‏ 5) فكل مرحلة مب مرا حل دورة 
التعلم تبنى على المرحلة السابقة ثهاء والمراحل الخمسة موضحة 2 الشكل (2). 


النشكل (2)اتموذج دورة التعلم ذا الخمس مراحل 


ج ج ص 
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س سس الفاهي رالعلعية وإستراتيجيات تعليمها 
2) مرحلة الاٹڪتٹiز‏ ضPhase :Exploratiop‏ 


إن مرحلة الأكتشاف عبارة من تعلم يتمركز حول الطلبة وهي تقابل 
مرحلة التمثيل عند بياجية وتولد حالسة عدم إلاتزان العقلسى؛ 
يجب أن بكون لدى الطلبة ‏ هده المرحلة مواد ملموسة وشجارب ليستكشغفوا أو 
يتحققوا من الأفكارأئناء الأنشطة كها يتم تشجيع الطابة للعمل سوية دون 
توجبهات مباشرة من المدرس؛ والقيام بأنشطة مختبرية تتعلق بالضاهيم» ليكتسبوا 
الأفكار المرتبطة بالندرس» فهم يلاحظون ويسألونء ويستقصون المضاهيم» ليكتسبوا 
معرفة آساسية عن طببعة المواد والأفكار المرتبطة بالدرس؛» فهم بلاحظون ويسألون,: 
ويستقصون المفاهيم ليكتسبوا معرفة أساسبة عن طبيحة المواد والأفكار المرتيطة 
بالدرس أو ذات العلاقة وتتاح لهم الفرصة لجمع المعلومات عن طريق وسائل سمحية 
ويصرية آو خلال القيام بتجارب محتبرية؛ وعمليهم أن بنظموا هته المعلومات: كبا 
يقوم الطليسة باختبارتنبؤاتهم وقرضياتهم» آوتشكيل تنبؤات جديدة وتجریب 
البدائل ومناقشتها مع تظراتهم 4 المجموعة وثسجيل ملاحظاتهم وآفكارهم آي أن 
الطلبة يستكشفون الظواهر ويعالجون الآئشطة ولكن بارشادات غير مباشرة من 


المدرس. 


دورالدرس ے هذه المر. حل مسرا وملاحظا o‏ چیدا آثذاء تفاعلهم مع 
بعض وأن يجيب اسثلة الطابة ويسألهم استاة سابرة توضح خلا لها مدى فهمهم 
الخاص بالفاهيم الرئيسية وقد مسأل اسئكة اضسافية لاعادة توجيه استقصاءات 
الطلبة. 


س 
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القاهي م الطمية واإساراتيجيات تطيمها س ت 


أنسوذج لخطة تدريسية يومية على وفق أثموذج دورة التعلم ذات الخمس 


مراحل تطبق على المجمومة التجريبية: 
الخادة: حلم الاحياء الصف: الخامس علس 
اليوح وإلمتاريخ: الموضوع: التقل څ الانات 


المفهوم الرئيسى اللمزمع احكسابه للطالبات: الخشب 


الحضاضيبم القفرعبسة اللزمسم اسكسابها للطاليات: الض فط الجدري: الخاصية 
الشعردف السحب النتحي 


اولا: الاحهداف الخاصة 


مساعدة الطالبات على اڪتساب ما يأئي: 


[ ,1 : يقوم الخشب بنقل الماء والاملام من الجذورالى باقى اجزاء النباتات. 
21 يتكون تسيج الخشب ب النباتات ذوات الفلقتين من القصبات. 
3,1: يتكون نسيجح الخشب ك الثباتات ذوات الفلقة الواحدة من الاأوعية. 


1 ,4: نظرية السحب التنتحى تفسر صحوذ لاء والاملاح من الجدذرالتى بافي 


أجراء اتنباب. 
2.الهارات: 
1,2: يجري تجرية يثبت من خلالها دور الخشب ب نقل المواد اللاعضوية من الجذر 
الى اجزاء النبات الاخرى 
س U]‏ ل ل ل 
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لس الفا رالعلمية وإستراليجيات تعليميا 


22 يجري تجرية يوضم من خلالها النظرية اللاكتر مبحة بے تفسير المية النقل 


من الجدذر الى التباش. 
3. الاتجاهات واليول والتقدير: 


13 : يقدر عظمة الخالق سبحانه وتعالى 2 خلقه لأجزاء جسم النبات ل احسن 


صورة وإليهة. 
23 يقد ردور وجهة العلماء ج اكتشاف النظريات التي تفسرائية النقل 2 
النباتات. 


33: ينمي التقكير العحلمى السليم 4 تفسير الظواهر. 


کاتیا: الاهداف 


1,2 : تميز نظرية السحب الئتحى من بين ثظريات مختلفة. 
2ر2 تصنف الثباتات حسب استخدام الاوعية والقصيبات ے تسيج الخشب 2 عملي 


السشل,؛ 
EE 3‏ التعميم الصحيح التعلق بوظيق الشخص۔ 


الوسائل التعديمهية: 


سنداأتة سيتنان نباثية؛ أثبوب سطاطی؛ اسوب زئبق؛ مصورة اتأبيب شعرية» 


حوض ماء (لکل مجموعة) 
ملا حظة: 


تكون الطالبات مقسماتث الى مجموعات عمل كل مجموعة لضسم )5( 
طالبات وامسام كل مجموعة سندائة: سيقان نباتية أتسوب مطاطی؛ آئیوب زئیق؛ 


أتبوب شحري: حوض فيه ماء؛ مصور يوضح الية السحب النتحيى. 


rng خښ[‎ a 
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الفاهي العلمية وإسرائيجيات تيبي و س 
الحرض: (45 دقيقة): 


المرحلة الاولى: الاشغال (5 دقائق). 
ملاحظة: تكون مرحلة الاشخال ے2 بداية الدرس فلا حاجة لوجود المقدمة 0 


ثحرقنا س المحاضرة السايقة على مفهوح الطليعيبات وكيفية حملية النقل 
کیھاء آاذن مكيف تقل اواد التافعةه تلطليعي من مجيحله الخارجي؟ 
الطظالية: تواسطة عملیتی التناضصسح والنشل اشع ال خي الاغشية 


السايتوبلازمية 


المدرسة: تنقل المواد العضوية واللاعضوية 2 الجسم النباتي هن طريق 
الانتشار خلال حدرإان الخلايا بصورة مستمرةء فكيف يحصبل التبات على الماأء 
والاملاح من التريةة 


إالطالية: ببحصل النيات على الماء والاملاح يواسطة الشعبرات الحلكارسة 
الموجودة ب الجذر. 


المدرسة: ما هو الجزء المسؤول عن انتقال الماء والاملاح من الجذرالى اعلى 
التبات. 


e 


(الاوراق)؟ وما هي الالية التي ينتضل بها الماء والاملاح من الجذورالى 
الورقة* فكري ة الموضوع 


ج ص 0 لن و 
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سسس افاي ,العلميا وإستراتبجيات تعليمها 
امرحلة الثانية: الاستكشاف (15 دقيقة) 


- توزع المدرسهة ورحة العمل لتحديد الئشاطات التي يقمن بها الطالبات كما 
موضح بے ورقة العمل لجمح المعلومات حول مهوم الخشب. 

- تقوم الطالبات بمناقشة المعلومات التي يتوصلن اليها خلال تشاطاتهن مع 
زميلاثهن للتوصل الى اجابات محددة للاسثلة المطروحة بے ورقة العمل 
وتكتب منسقة لمجموعة الاجابات على ورقة الحسل بعد اتضاقهن على صسيغه 
الاجاية. 

- تاللخص مهمة المدربسة ے اعطاء التوجيهات السهلة وارشاد الطالبات الى 
الطرق التي بمكن ان توصلهن الى الجواب او النتيجة الصحيحة دون اعطاء 
الجواب النهائي لهن. 


ورقة العمل (تكطالبة): 

تنبيه: لا تستخدمي ايا من المواد والاشياء المحطاة الا حسب تعليمات المدرسة 
اولا؛ جمع البيانات (الاستكشاف الفهوم): 

عزيزتي الطالبة: قومي بالنشاطات الاتية ثم سخني ملاحظاتك: 


1. امامڪ نباتين تبات قد ازيلت منه حلةقة كاملة من الانسجة التي تقع خارج 
نطاق الخشب بل الساق» وثبات اخر ازيلت منه حلقة كاملة من الاتنسجة من 
ضمثها نسيج الخشب تفحصيهما بدقة. 

2. امامت ساق لنبات الحنطة وساق لنيات الباقلاء من خلال مراجحتڪ 
السايقة للدروس تفجصهيبمها ندقة. 

3. امامك سندانة رطبة تحتوي علس ساق نباتي وانبوب محلاطي وانبوب زثبق 
قومي بتجربة تبرهن من خلا لها نظريه الضغط الجذري, 

4. ضحي الاناييب الشعرية 4 الحوض الوجود لديك ثم لاحظي ما يحدث 


ص جص ا و ججج ج ص جص ص ۽ کک 
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الفاهيالطمية وزساراتيجيات تطلييي و دد 


ثاتیا؛ استنادا الى ملا حظاتك عن التجارب السايقة اجييي عن الاسلة الاثية: 


1 من خاڈل ملاحظتك للنياتين يماذا يتميز التبات الذي ازيل مته حلقه كاملة 


من الانسجة من ضمنها نسيح الخشب عن الثبات الا خرة 


FHHIHEFFFEHNHHEHEHHEEEhNEHFEFHELHYKENHHFHEHHHENMHHHHHHhHHHEHMHRHEEHEAEEEHHHFhAFHHHmEHpHREHEpHEEHpEHpHHHHFHHEHREHE FY ¥ 
HiHTHEHHEHNHHEEHHHEHLEHEhEHHEHEHHKHEHHHEEH HHHH EHHEEHHTEHEHEMHFEAHE hE HHR HEHEHE LL Fk HF 


ErrrkFTHHHSFELAHHIEEHSHEHHFHHEHEEEHEHEHHLHRHHHHLHNFHRHHHHINHEHLHHIHHELNIFHILAREEENERHHHHHHEhHEEEHhHHHhMTSMLERHHH kh E 


2. من خلال تفحصك لساق نيات تبات الحنطة وساق ذبات الباقلاء ومن خلال 
مراجعتك السابقة للدرس صتفيى كل منهوا الى نتفه و حسب الحسرء 
المسؤول عن نقل الاء والاملاح الى باقى اجزاء النبات؟ 


HFF HHHH EPH HEHEHE EFHNFEFHEITEFFIENEHYFHIHNNEHHYHLHFkEHNhNRHENEHLEHEHEHEHTHEEFHrYFEREFEhNHY 
HHHH EEHHHFHEFEFHHHHFHHHHFHEHFFIHEFISHrEHEFHHHHEIRIFpPHEEHEHHEHEPETEHHHEEHHEFHHFHEHHHIHEHEREPHHERPAHHE FHF HHH FF 


rH ELHEFIEFFFHEEFHHIFHFHEHEPFIHHHHETRNHHEFNHHHFHHFEHEFEEEFEHEEHEHYEHLFEFIFEHEHFEHHFEHIHINTEEHNNHHFFFHFEEHERFH 


3. ماهو التعميم الصحيح الذي توصلت اليه حول اهمية اللخشب بك التبات $ 


HFH HHHFEHIHEEPHFEHIFHRHELHNFNHFFHHHEFEHFEEEHHEHHEREEHEHNHEHRHbHHHkEhHEHISSFHFEHHHF FHF khEEHHHEHhNhNFhNFFAHEAEHF 
HHFHFEHHYEHkHEHHHHEHHFHENEHHhHRLRHHbHENHEAHHHFEEEHLHHNHEHEEEEHF FFELP HKkhERFH HFEF EF FFF YF ¥ 4 


HHHEbHHBSSfFEHHELHHEHHRHEkHHHhKHhHAHHEHLhHEHRHHHEHEHEHHHEHHERFHHhkEAARHEHFHHIHFHEFHTEENHIHHHHFHHEEHHHHHF FH fF FOF FHF OF i hi bi er 


4. ماهو التعميم الصحيح الذي توصلت اليه حول مكونات نسيج الخشبة 


HHHkLIgpsamkiErHHEHHHHEERHHHHERAREFFHEHEHFELEHHHHAHHFAHEHEAIHETHHHPhHHEHhEEFpEhHHHkYYEYHHRLHHHHHPHIFHYRHhkEFHAENYEE 
rrp PAELHELEHHRHEmbMHHHSLkFALSiEHHYHEEFHEEhEEFEHHRFEHEHHFEFHHYHETE HSH THEY SHEEHY FN 


ssnrsnprHrEYHAFHHFEHSEPEFHSHEHEHEEHHHRHMEAAHHHHEA HELEN HIHHEFESALFLEHLHHFEHE RL HH OF Gh BF o gq o o wh 


ت 
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سس n‏ الفاشيو رالدلبية وإساراليجبات تعليمي 


5 من خلال اجراثك لتجرية الضغط الجذري بماذا تتميز هذه النظريةة 


samEMMHNHEHARHHHHHEAMKH FEELERS mpSNSEmANHHAEEEHHH4HHHFAHEFEFEHFHHFHHFHFENLEHHHEHHEhH HFH yr f BF FO og o ob 
missHHHHHHENMS PEER FH HEHEHE HPEP HN HPFEEY HN FEN FE f EF FY FF OF 


pir HAMEEHEHFEEEHHLLNHHLEHHLLHFHELEErEHhFEHHEHHIRNHEHFHHAHE HH HM BY Bh FB FFB oF YF He 


0. من خلال اجراٹشك لتجرية الاتابيب الشعرية بمادا تتميز هذه الثظرىة؟ 


araLEFAHNRSmMELpHNERHEFHRMhMHEYRRhN RHEE HHHH HEHRHHHEHEHRHNmMHHRENHHHHHHEHEELFPHENSHHLFHFARH HHH E FFE YF pF j Hh bh fF e HH 
F1INFFHHHrIRhNhHAAFHHEHEHHFHHHLHFLHHEHEHHHEHHMHHELHLEHEHHFHHHHLIHRHHNHHPFEHEHEHHELpEHHANEHEHE EHR FHL HEYFE E OH FO Fa i E 


FTHuFPINHHELFFHHHIFTHEEHNRNLEHANFPAIHEFFHEHHLHTHL HHT EFAEHHFHEHHEFEEEFEHHNHhEHRHHEE HHHH HEHEHE F BM FY FH po og r Fi 


7 سن خلال ملاحظتك للمخط ط الحطى لك يماذا تتميز اليه السحب 


HEHEHE RNN FHHFEHEFHHHEHNHHEALEERHHLhHFHhRHRHHIMHR hS hNEKHEENFHFHEHHEENEFNHENHHNKHHHENHIFHFEHEHHmE HH FEF } 4 
FEE pHHNEHEEHHEHSmMHEHEHHHHN HEHEHE hM FAP ERNE LmHHSRHEHEHHHNHHERHHEEFKHRFRH FHP MH RHEE FD BE pF fF # 


HHHH FEPPpPFEFRHEHHEKFHHHIFPhmHEAHIHHNEFSFhEHEpEHNmRHHHEHHEHEAFFINFTHHNRHHEEFEFARIHHEpEEEH HERFEK EY } ¥ 


8. صنفي النظريات الثلاثة السابفة حسب صحة كل مئها ب تفسير الية الثقل 
سے النبات؟ 


FrHA4mFFHEHHHHHHFTHEFpFHNFEHmpHHHFEpHFhFNHFIHHHFHHFEFHIHSIAHHHEHREpFREHEHhHEHFEHFNPEHThppEEHPHRNFEAHHhHHHRA E HM bh bi j kok 
iHiuisrrnnghLlbNHrnHEHHErHYhEHELAEHHEHEHHEAEEHHHRHHERHRHEEHHHEHARNAEHHHLIFFHHNHEHNNEHALHFHEIFEFIFHHLHEEERHEH EER HH dH 


AHHH EASEHEEHHHEpHHHHNSnKbEEjEHHNHHEHFERFpEHAKpHASEFLLLHHTHHEFHHLREHHHILFHFHHENHLHHMFEHHEHEHFREH J kA Fb bh oY + 


ENLHEFEFYHEHHHLHHEHEFFHNHHHEHLEGkHHEHHEHERhLLAEFEHLHFHNLhHhREHHEHEHHHHANMHEEhMmEFEpIHHHESRLhHER hE HNH my i FOF f ¥ 


ص | وڪ ج ڪڪ 
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الفاهي العلمية وإستراتيجيات تطيمي و ج 
9. ماهوالتعميم الذي توصلت اليه حول النظرية التى تفس ر آلية تقل الماء 
والاملاح ب النبات؟ 


EHH ¥ Ker EHHhMRHhHALHEpPERSLHHEEAFEEHEHALEEHHEINENHRLEFEHHEALHHHLRLEEFHEHHHELHRHEFTHEpLHHHHLEHHHhHHPHE FE HF} BF 


EMBMEHrHHEH HLH OH FOF FF oo Hh mF FrEHHHEHHHFEFTHEHHHFENHH E E FH BF E * ¥ 


عزيزتى الطالبة: ناقشى المعلومات المتوافرة لدیڪ مع زمیلاتڪ به 
المجموعة بهدوء ويبجدية وجاولي التواصل الى اجايات محددة للاستلة وجب ان 
تكتب الاجابات متسةة المجموعة بقلم رصاص على ورقة العمل بعد الاتضاق على 
صيخة الآأجوية وحاول ان تسلمي ورقه العمل خلال مدة (10. 15) دقيقة. 


المرحلة الثالتة: التوضيح (13 دقيقة): 


تقوم المدرسة بجمع اجابات الاسثلة من مجاميع الطالبات كتابيا على 
اوراق العمل لكل مجموعة: بعدها تقوم المدرسة بالاشتراك مع الطالبات 2 مناقشة 
كل اجابة وبيأن سيب رفضها او قبولها وذنك باحداث حالة عدم الاتزان الاأنفجائي 
لدى الطاليات صاحبات الاجابة الخاطنة وتهيئتهن ذهثيا لقبول الفهوم الجديد ذي 
الفهم الصحيح ونتيجة المناقشة بين المدرسة وإالطالبالت تلخص اشدرسة المسميات 
العلمية بالشكل الاليس: 


ان وظليفة نسيج الخشب هي نقل اللاء والاملاح من الجذرالى الورقة وذلڪ 
بالشكل الاتي: 


بعد ان يمتص الاء وا به من املاح بواسطة خلايا الشعيرات الجدرية ويمر 
خلال القشرة ثم القشرة الداخلية فالدائرة المحيطة يصل يحدها ألى الخشب ومتها 
یصحد اتی تسبح الخشب 2 الساق ا لی ان یصل ذسیح الخشب ے الأوراق. 


س ي 


Telegram : @edubook‏ .%# ٭ مکتبہ ابر عرش ٭ 


ve‏ القاهي رالعلمية وإسازاتيجيات تعلبمها 
تالف نسيح الخشب من الاأوعية والقصبات والباف الخشب وخلايا حخشوية 
و الئبات مجخطاة اليبذور لا بحتوي الختشب على قصبات بل اوعية فقط وبع النياتات 


عارية البذور يحتوي تسيج الخشب على قصيبات ولا يحتوي على اوعية. 


تقوح المدرسة بشرح كل نظرية من خلال افكار الطاثبات زملاحظاتهن يتم 
وضع صصبياغة علمية لكل نظرية وسبب رفض أو قبول النظرية ثم تصل الى التعميم 
الحلمي الاتي: 


تظريه السحب النتحى هى النظرية التي تفس ر الية التقل من الجذرألى 
الورقه ومن خلال عرض المخطط وشرحه توضيح للطالبات عمظمة الخالق سبحانه 
وتعالى بے خلفه الالبة الدقيقة للكاشنات الحبة. 


المرحلة الرايعة: التوسيع (5 دقائق): 
تطلب المدرسة من الطالہات القيام بالاتشطة الاثية من اجل التوسع 2 المفهوم: 


- ازالة حلقة كاملة من الانسجة التي تقع خارح تطاق الخشب بے ساق نباتي ے 
ثبات ما لتوضيح وظيفة الخشب (وانتظري النتيجة لدرس اخر). 

- ازالة حلقة كاملة من الانسجة ومن ضمنها نسيج الخشب 4 ساق نباتي به 
نبات من اجل توضيح وترسيخ اهمية الخشب (وانتظري النتيجة لدرس أخرا). 

- تميزبين النظريالت الثلاخة مع بيان اسباب رفض إو قبول كل منهما. 

- تعطى امثلة جديدة عن التباثات التى تحتوي على الاأوعية فقط او القصبات ج 


المرحلة الخامسة: التقويم (7 دقائق): 


توجه المدرسة الاسئلة التقويمية الاتية الى محجموعات الطاتيات تقوم سكل 
طالبة بحلها واعطاء ورقة الحل الى مدرسة الادة. 


ص و ڪڪ 
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الفاهيء العلمية وإستراتيجيات تملييي و 


- الاسئلة التي تفيس عمئيات اكاب الفهوم 
1. الاسئلة التي تقيس عملية التمييز؛ 


= مادا بتمبز آالنبات الذي ازيل منه تسيح الخشب عن التبات الاخرة 
- مادا تتميز تظرية السحب التنتحي عن النظريات الا خرى ؟ 


2. الاسئلة التي تقيس عملية التصئيف. 
- صنفى التباقات الاتية تبعا طا يتكون منه سيج الخشب ب كل تبات 
3 الاسئلة التي تقيس عملية التعميم. 


- حددي التمميم التعلق بوظيفة الخشب ے الثبات ؟ 
- عددي مما تتكون نسيج اللخشب ئ الانبات؟ 
- حددي التعمميم المتعحلق بالية تقل الاء والاملاح من الجذر الى الورقة؟ 


الوأاجب البيتي: 


[. مراجعة مفهوم لخشب (نقل الماء والاملاح 4 النبات) ونظرياته. 
2. تحضير مفهوم للحاء (نقل الغذاء 2 النبات) وتظرداش. 


المصادر: 


1997 -وزارة الثربيةء علم اللحياء؛ طاء بغداد . مطبعة الصقديء‎ 
Martin +R.E.g Others. Teaching Science For All Children —~ Boston ‘Wood 
Stock Publishers +1994 ({3$9-397) 


r | 
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سسس ) ال‘فا في رالطلبية وإستراتيجيات تعليبيا 


خامسا : اتموذج هلدا تابا )3ئ2 ' (Heda‏ 


لغب ممت هلدا تادا انموذجا سمته انموذج التقكير الاستقرائي 
nducat ye‏ و nاhink"‏ لتطوير العمليات العظلية المرتيبطة بالاستقراء وهذا 
الاتموذج يساعد المتعحلمين على تكوين المفاهيم وتفسير البيانات وثطبيق اليادئ. 


ویقوم آنموذج شیلدا نایا بتد ریس الفاهیم على عدد من المسلمات واولی شاه 
المسلمات هو ان التفكير يمكن أكتسابه والثاتيه ان عمليه التقكبر تمثل الميدان 


النشط للتغاعل بين عقل المتعلم والمعلومات التي يتولى معالجتها (تصليف 
العلوماته تمسييزهاء مقارنتها: ريطهاء تحليلها) والمسلمة الثالثة ان عملية التفكير 
المنظم تتابح ے سياق منطقی معين ينبخى مراعاتها سے تنظيم تعلم المفاهيم . 


مخطط (1): 


مراحل عملية الننفكير الاستةرائي | 


استراتیجیات انموذح هیلد! تايا: 


يوضم انهوذج هيلدا تابا ثلاثة استراتيجيات تتضمن كل واحدة منها على 
فعاليات معينه بئاء على ما يقوم وما يطرح من اسئلة وفيما يأثي ايضاح لهذه 


الاستراتىجبات:- 


ا و ج جح ج ص 
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الفاحي العلمية وإستراتيجيات تبيه و د 
أولاء: استراتيحية تكوين المحقهوم 

وتشمل هند الاستراتيجية على ثلاث خطوات هي: 

1 تحديد اللحلومات او البيانات المرتبطة بالموضوع. 


ثصنبت المعلومات او البياتات الى فقات وفقا لعيار محين. 
3. وضع التسميات للفئات المصنفة. 


وقد اقترحت هبد! تانا استلة لكل خطوة من هذد الخطوات توجه الى المتعلم 
من اجل استثارته للقيام بالاتشطة المطلوية: وهذه الاستلة قد تلاخد الشكل التالى: 

ماذا تشاجد ټ 

مادا تاا حظ ۽ 

شانیا؛ استراتيجية تفسیر البیانات او اkلومlت Iuterpretatioû of‏ 
data strategy‏ 


وتضم حدذه الاستراتيجية الحمليات التالية: 


. أ اس اس 
& الاستنتاج 


# التعميم 
وتقنرح هيلدا تابا استلة لاسنتارة الختحلم للقيام بالانشطة المطلوية. هده 
الاسئلة قد تأخذ الشكل الاتي؛ 


٭ مادا لا حظت؟ ماذا رآیت؟ 

٭ اذا حدٿ هذا...٩‏ ماذا ينی لك هذا...؟ 

١‏ ما الصورالتي تركها ج عقلك #ما الشىئ الذي يمكن ان نستخلصه من ذلك 
ى و 
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سس4 الفاهيه العلمية وإستراتيجيات تعليديا 

ويعكس كل نشاط ظاهري عملية عقليه خضفيه عن الواقضه ويوضح 
اللخطط (2) النشاطات الظاهره والاخريى الخفية التى تتضمنها عمليه البيانات او 
المحلومات والاسئلة التى يستطيع المعلم طرحها لاثارة الأئشطة او التشجيع للقيام 
بھا. 


النشاط الظاهري او | العمليات الحقلية الخفية 
العلن 


1, تحدید النقاط أ التفريسق او التمييزيسبين | [. ماذا لاحظتة 
. توضيمع الفظرات او التقاط او الفقرات ماذا رأيت؟ 
تبحدند الخحلومات . ویط النقاط تحضسما و ددد سادا و جدت؟ 


. عمل الاستنتاجات علاقات السبب والنتيجة 2. اذا حدت هذا...4 ماذا 


. الذهاب الى ماعو اعد سن يعني لڪ هذا ...؟ 
اعطاء العلومات او البيانات | 3. ماالصورالتى تركها ے 
والاستقرار من الجزء الى الكل عق لبس ؟ 
والقيام بعمليه التطبيق ماالشسئ الذي يمكن ان 

تست ختصه سن ذ لست 


مخطط (2) استراثيجية تفسير الييانات او المحلومات 
وتشمل هذه الاسترائيجية على العمليات الاتيه: 


التنبۋبتوابع الامور. 
١‏ توضيح التنيؤات وقبرير الفرصياب. 
التحقق من التتبؤات والفرضيات. 


وللقيام بهذه العمليات فقد طرحت هلد! تابا اسئلة مثل؛ 


9 سادا نکن ان نجحذاتث لو 


5 لادا تعتقد بان هذه یمکن أن تحدث‎ ٠ 
i E KL e 
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الشاي الطمية وإستراتيجيات ييي و 
« ماالذي بتطلبه ذلك ليكون صحيحا او محتملا بشكل عام 3 


ان هذه الحمليه تتضصمن رؤمة العلاقة بين المواقف التي نواجه المتعلم ويين 
غيره من المواقفه فيتنبا بتوايع الامور من الظروف المحيطة او الحاليه وعلى ذلك 
فامتعلم يوضف ما بماست من معلومات ے2 محالجة مواقفض جديدة ذات ارتباط 
بالموضوع ومحطلط )3( يو فسح الاستراثيجية من حيبت النشاط الظاهري وما 
يمارسه المتعلم من عمليات عقليه خفية نتيجة الاسئلة التي يطرحها المعلم. 


تقاط القادري اولان ستلة مشير افير 
[. التنبۇ بتوابع الامور | 1. تحليل طبيعة المشكلة او الموقف | [1.ماذا يمكن ان يحدث؟ 
وتذكر العرفة ذات العلاقة 


.ادا تعثقد بان هذه 


وتوضيح القضادا شير 


الألوفةوطرح 2.تحديد الروابط السببيه لاتي یمکن ان تجدت ٩‏ 

الفرضبات اوصياغتها تسسؤدي الى التتبسسؤات او | 3.ماذا يمكن ان يأخث 
2. توضيح التتبؤات او | الفرضيات ألا مر من وقت لكي 

القرضيات ودعمها 3. اسستخدام المبسادئ المتطةية او | يصبح حقيقة او شبه 


الحقائق والعارف مسن اجل حصبةةة 
تصددى الظروقف الضسروردة 


والکافیه 


ذ.التحقق من الفرضيات 


مخطط (3) استراتيجية مييق المبادئ 


ان المراحسل الثلاث (تكوين المفهود تفسير البياتات والعلومات» تثطبيق 
المبادئ) كلها مثاره ومدعومة باسثلاة المعلم التي تحفزهم للقيام بالانشطة 
المطلوية. 


لقد كانت هلدا تابا تؤكد اهمية الاسئلة التي تستحث المتعلمين ان يقعلو 
شيا لمعالجة المعدومات سكالبحث عن العاذقات, البحث هن التشابهات والاختلافات 
ليوضحواء ليقارنواء فهي كانت تدعو الى ضروره اتاحة الفرصة للمتعلمين ليفكروا 
وتعد مسؤولبه كل فرد يعمل ج حقل التعليم: وكاتت تعتقد بأن جمیع 


سس 170و .س 
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سسس الفاهي العلمية وإستراتيجيات تعبمها 
الاستراتيجيات الحرفيه ما هى الا استراتيجية عامة وانه بالامكان استخدامها مع 


اي مادة دراسية ومع اي نوعية من المتعلمين شريطة مراعات مستوى قدرة المتعلمين. 


ان تفسير البباتات او المعحلومات يتضهن التقاط الاأقكار الهامة ورنطها محاء 
ويمكن ان ينضمن التمييز والقارنة وتتبع الافكار دات الصلة بالموضوع أو تحديبد 
العلاقة المناسبة من خلال استعمال الحملبات التفكيربة المناسبة. 
خطة تدريس وفغق أنموذج هيلد! تابا التعليمي: 
الخوضوع: الزوا حت 
الهدف سن الدرس:التعرق على مغهوم الروا حف . 
ألاغراإض السلوكدة: 
يتوقع بعد الانتهاء صن الدرس أن تكون الثلميدة قادرة على أنْ: 
# تحرف الڑوأحض. 
# تحدد نوع الغطاء التي يغخطي جسم اتزواحف. 
# ادد مناطق جسم الروآحف. 
٩‏ انعرف على المناطق التى تعيش فيها اتزواح. 
0 تعلل وضع الزوا حف بيضها ہے الرمال. 
* تعطى مثالا لحبوان زاحف ثراه بے البيت. 
* تشرح عملي تنفس الزواحف للهواء الجوي. 


الوسائل التعليمية: 


مجموعة من الرسوم والمصورات عن الزوإاحفه سبورية: طباشير أبيض 
وملون. 
إا ا صصص 
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الفاهي المي وإستراتيجيات تيمها سسس 


خطوات تقك الشازرس: 


المقدمة: 2 الدرس السابق تطرقتا لمفهوم الجيوانات الفقارية وذمكرنا أن 
هذه الحيوانات تمتلك حمودا فقارياء وذكرنا أن هناك خمس مجاميع من 
الحيواتات الضقارية؛ وهي: الشدييات» الطيون الزواحفه البرماتياتء الاسماك. 
ووضحتا أحد هذه المجاميع ب الدرس الاضيء» وهي الطيور؛ وهنا تسأل العلمة بعض 
الأسثلة لإذارة تفكير التلميذات نحو الدرس الجديد: 


- ماهي آهم نقطة تشترك فيها الطيور مع صثة الزواحضة 
ج/ تشترك الطيور مع صنف الزواحف بامتلاكها عمودا فقاريا. 

- ماذا نسمي حركة الحيوان الذي يستخدم جتاحيه عند انتقاله من مكان لآخرة 
ج/ طیران. 

- ماذا تسمي حركة الحيوان الذي يستند إلى قوامه عند انتقاله من مكان لآخرة 
ج/ مشي . 


- ماذا تسمي حركة الأحيوان الذي يستند إلى بطته عند اننقاله من مكان إلى 


آخر؟ 


ج زحضف. 


س ن[ و اس 
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سل الفاشي العلبية وإستراتيجيات تعلبدها 
الحرض: 


تقوم المعحلمة بكتاية بياتات العمود الأول بے الجدول الآتي؛: 


لا ۔حظن حركة الحوائات 
الققارية الائية 


النشامتات: 
العامةك: تقوم فنحردس دو وة لشعبان؛ 


المعلمة؛ لاحظن:؛ هلاه الصورة9 ماذا تشاهدن؟ 
تلميدة: ثعبان. 

المعلمة: علام يستند الثعيان آثناء انتقاله من مكان لآخر. 
تالميدة: إلى بطنه. 

الخعلمة: تسجل ذلك 2 الجدول 2 المكان المخصص. 


المعحلمة: اذا تستند إلى بطنه؟ 


ب 1/3 و س 


Telegram : @edubook‏ .#%# ٭ مکتبہ ابرن عرش ٭ 


Telegram : @edubook‏ .#% ٭ مکتبة ابر عہرش ٭ 


ه4 الفاهي مالعلمية وإستراتيجيات تمليمه 


تلميدة: لأنھا تمتلڪ رجلا طويلة وقوية. 
وهكدا مع بقية الأمتلة واللاأمثلة الآخرى. 
المعلمة: والآنء هل نستطيع أن نقسم الحيواذات السابقة إلى مجموعات ستشابهة؟ 
ثلميدة: تعم. 
المحلمة: حددي ذلك ؟ 
التلمينة: المحموعة الاولى من الحبوانات تشمل (1ء 2 5 7). 
اللجحموعة الثانية تشمل (3 ج 6ء 8). 
المحلمة: تميز كل مجموعة بلون مميز به الجدول السابق. 


اللعلمة: المحموعة الاو لى تسشتد إلى بطنها آثناء الحركة أو الانتقال من مكان لاخر 


المعلماة: نسمى حركة كل حيوان ب المجموعة الاولى (زحف) وتكتب كلمة (زحف) 
أماح ڪل من }1 2 5 ).2 الحمود الثاثث من الحدول؛ وتکتب آساح مكل 


المحلمة: من تستطيع أن تعطي تعريفا للحيوانات الزاحفةة 
(سترد إجابات بتعابير مختلافة من التلميذات). 
المحلمهة: تستقل إجابات التلميذات» وسن ثم تهددها وتضيف لها الصفات التاتويه 


للمقهوم؛ تم تدون التعريبض علي السبوزة. 


ا)0 ت 
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الفاهيالحلمية وإساتيجيات ميدي و 
الزوإحف: حيواقات فقارية تسند إلى بطنها أثناء الحركة وذلك اقصر 

آطرافها أو للإنحدامهاء: ويتكون جسمها من آريع مناطق: هي رأس» عذق» جنع وذيلء 

ويخطي جسمها الحراشف وتتكاثر بالبيض,» وهي من ذوات الدم المحتغير الحرارة. 


شم تقوم اللعلمة بعحرض مجموعة جديدة من الأمتلة واللاآمثلة بصسورة 
عشوائية؛ وتطلب من التلميذات تصثيفها إلى آمثلة منتمية وأخرى غير متتمية 
وتعرض محموعة من الرسوم واللصورات (التمساح: الضآرة دو سريصس؛ الضفدي؛ 
الحرياء الكلب الدجاجة). 


. بعد الانتهاء من التدرييات سوف تقدح المعلمة تخدية راججة. ويحد لحك 
تقوم المعلمة بتوضيح الخصائص التخيرة آو التانوية التعلفة بالمفهوم وكتابتها على 
السيورة. 


ه الزواحف حيوانات بيوضةء حيث تضع الإناث البيض 2 الرمال» ولا ثرقد عليه 
والبيض يفقس بحرارة الشمس. 

يحض الزواحف تمتشك أطرافا قصيرة وضعيفة مثل السلحقاة والضب 
والسحلية وأبو بريص والحرياء والتمساح؛ والبعض الآخر لا تمتلك أطرافا 
صتل التعبان. 

* جميع الزواحف تعيش على اليابسة: مثل الضب والسحلية وابي بريص 
والثعابين» حيث يعيش الثعبان والضب 4 الصحراء ويبعضها يعيش ب الماء مثل 
السلحفاة الائية ويعضها يعيش قريبا من الماء مثل التماسيح. 

١‏ إن عدد الأطراف ج الزواحق أردعة. 

* يعض الزواحف تمتلك صندوقا مظميا مثل السلحفاة. 

* إن فائدة الصثدوق العمظمى للسلحفاة هو حماية السلحفاة من المؤكرات 
الخارجية. 

* جميج الزواحض تتنفس الهواء الجوي عن طريق الرئتين. 


r | 
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سسس سس4 الفاهي هالطمية وإستراتيجيات تعطيمي 
الخانمة: عرض سريع للملخص السبوري. 


التقويم: 


آ. اذا تضع الزوأاحف بيضها 2 الرمال؟ 

2. ما نوع الغطاء الذي يغطي جسم الزواحف؟ 

3. صتفي الحيوانات الزاحفة الآتية حسب أماكن معيشتها: 
(الضبه السلحضفاة التمساح) 

4. أي من الحيوانات الفقارية الآتية مسن صنف الزواحفه مع بيان السبب؟ 
(الآقنام» الثعيانء» العصضفور السحلية الحصان). 

5. إعطي مثالا لحیوان زاحف يعيش 2 البيت. 

6. كيق تتئفس الزواحف 9 


سادسا: خرائط المقاھيم: 8ضظ Concepts M3‏ 


نظرا لاهمية دورالغاهيم العلمية بے مجال التعلم والتعليم فقد ركزت 
البحوث على تطوير نظرية تساعد 4 تصميم فعالية افضل 4 هذا المجال وكان 
احد نتائح تلك البحوث يتمثل بخراثط المفاهيم فقد تمكن توفاك وجوين ے عام 
6 من تطوير استراتيجية خرائط المفاهيم مستفيدين من افكار اوزيل ب 
نظريته عن التعلم المعريك ذي المعنى اذ تعد أفكار هذه النظرية القاعد الاساسية التي 
اعهتمدة ملبها استراثيجية خرائط المفاهيم ققد اكد (اوزيل:1978) بان التعلم 
سواء كان استقباليا ام استكشافيا لايكون ذا محنى الا دمج المتحلم المعلومات 
الجديدة مع ما موجود بج بنيته المحرقية. 


واسستخدام اوزيل مفهوم البنية المعرفية للدلالة على مجموعة الحقائق 
والمفاهيم والنظريات والمحطيات الادرأكية الخام التي تتواطر للمتعلم 4 لحظه ما 
ويستطيع تذڪرها فهس بذالك تشير الى مايمتلكه الفرد من معرفة سابقه عن 
موضوع او مفهوم او حقيقة ما ويين اوزيل اهمية البنية المعرفية 4 عملية التعلم 
ل [7] و ت 
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الفاهي العلمية وإساراتيجيات تيه س ت 
يتاكيده على ان التعلم هو عملية ايجاد علاقات وروابط بين المعلومات الجديدة 
التى تقدم للمتعلم ومايعهرفه المتعلم بالفعل او ماهو موجود ج بنيته المحرفية 
الراهنة وهذا محناد ريط وتثبيت الحلومات والافكار الجديدة يما هو موجود 4 البتية 


المعرفية للمتعلم. 


اما ے2 حالة عدم وجودة معحرفة سابقة فان عملية الريط مع المعلومات 
الجديدة لم تتم لذلك فان الصحويات اثتي يواجهها الطلبة 4 تعلمهم للمواد 
ألدراسية ناشئة من معتقد ان الخبرة حول الكتير من الرموز والمفاهيم التي تنطوي 
علبها هذا المواد وقد اكد اوزبل على المضاهيم الموجودة ے البئية المعرفية للمتعلم 
تحصل على مزيد من الوضوح والثبات اذا ثم اليدء بتعليم المقاهيم الأاكثر عمومية 
ذات الحتاصر الاكثر شمولا ثم يلي ذلك اضافة التفاصيل والجزيئات الفرعمية 
وهذا مايسميه اوزيل با لتمايز التقدمى آي اضافة معاتي جديدة وابعاد جديدة 
للمادة التي يتعلمها الفرد بمعحتى اخر انه كلما استمر الفرد 2 عملية التعلم 
بالمعنى فان المفاعيم الموجودة به البنية المحرفية تزداد وضوحا وتباتا قعلي سبل 
المثال مفهوم الطلاب صن المادة قد لايتحمدىغي بادىء الامرالاكثرمن الاشياء 
الموجودة حولهم وبمرورالوقت يكتسب هذا المفهوم محنى اكثر دقة عتدما يرثبط 
بمضاهيم اخرى مشل الذرة والجزينة وسوف يستمر مفهوم المادة عثد الطلاب 2 
التهايز عندما يصبحون اكير سنا اوعتدما يجاولون ان بتعلموا اكثر عن المادة 
وتکوینها وحالاتها كذ لك اشار (اوزيبل؛ 1978)الى ان التعلم ذا المعنى يتطاب ايجاد 
عملي ريط بين مفهومین او اسکثر لایجاد مهوم آاکشر شمولا اذ ينتج هن هده 
الحملية معاني جديدة تهذه المفاهيم فالضفهوم الجديد لايضاف الى المفهوم القديم بل 
يحدت نحوير ونعديل ويتولد مفهوم مستحدت فيه من القديم والجديد ولكنه يثميز 
جمنهما وهذا ميطلق عليه اوزيل بالتوفيق التكامل. 


الخرائط المفاهيمية هسي من ابرزالتطبيقات التربوية لنظرية اوزبل ب4 
التعليم واول من اشار لهذه الطريقة # التدريس هو العالم نوفاك ب4 سنة 1984 
وذڪرها مح العالم جوین ے كتابهما ثعلم كيف تتعلم. 
[r‏ ل e‏ 
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سه الفاهي ر العلمية وزستاتيجيات تعيهها 
وار نوقاك انها تمتلك معلاقة ذات معحئى بين المفاهيم بشكل محتوبات 
وهذه المحتويات عبارة عن مفهومين او اأكثر تتصل دبحضهما يواسطة الكلمات ك 


وقد استقاد نوغاك من الافكار التي قدمها اوزيل 4 نظرية التمثيل الحادث 
بين المفاهيم الموجودة فعلا" وذٹڪ سے اطار موحد يضمھا جمیعا" وقد حاول تحدید 
ڏ لسك الاطاروإالحث بے ية وشل الختخبرات الحادت ے تعايم المضاشيم. 


كما اسالضاد نوقاك من نظرية اوزبل 4 ان البئية المحرفية تنتظم ب4 صورة 
هرمية اضافة ان التعلم الجديد يحدث خلال الاندراج الترابطى لعاني المفهوم 
الجديد تحت الفهوم الموجود اصلا' او الافكارالعحرضية وقد طورتوفاك فكرة 
التمثيل الهرمتي للمفضاميم التي قدمها اوزيل الستي اسماغها بخرائط 
!خaاھıم.M4P58 .Concebt‏ 


حي تحصد خرائط المضاهيم واحسدة من نماذج التعلم الفراغية اذ تتضمن 
الاشكال والمخططات والخطط والاطارات والخرائط. وهي اشكال مرئية تصور اهم 
الافكار الرئيسية المتى وردت ج المادة الدراسية بطريقة متظمة تتسلسل قيها 
المعلومات من القكرة العامة الى الأقل عمومية ومن الاأعلى الى الأسفل ومن اليمبن 
الى اليسار وتظهر 4 دوائر او مريعات بينها خطوط مستقيمة افقية وعمودية تعير 
عن العحلاقات التي تربط بين هذه الافكار. 


کذ تك اشار (ل1101٥1990.8)‏ ان الخرائط الفاهيمية تعمل على توضيح 
الافكار او المفاهيم الرئيسية التي ينبخي التركيز عليها عند تحلم آي مهمة تعليمية 
محددة لدى المعلم والمتعلم وتعطى ملخصا" تخطيطبا" لا قد ثم تحصيئه. 


وتعد الطريقة التعليمية يإستخدام ستراتيجية الخرائط المفاهيمية ذات 
منحئی استنتاجي( ٣١٥١1‏ مم4 ءال 1(8) فيما يبدا المدرس عادة" بتقديم فكرة 
المفهوم وذلك بے صورة تعريف مباشر للمفهوم ثم يبدآبمساعدة المتعلمين على رؤية 
ج ڪڪ س ج | ڪڪ 
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القاهي العلمية وإستزاتيجيات تمليهي و س 
طبيعة ودور المضاشم والعلاقات يينهاء وسكيف تتر انط تاك الحااقات معا" وذلمك 
بدأ باتعموميات وصولا" الى البخصوصباتث والتحلقة بتعلم المقهوم. 

كذ لك قد تختلق الاستراتيجيات لتعليم المفاهيم تبعا" لا ختلاف طبيعهة 
تاك المضاهيم قريما تتناسب استراتيجية محيثة لتدريس مفهوم معين ولاتتناسب 
لتدریس مفهوم من توع آخر. 

وسو مجال ستراتیجیات التدریس وجد ان هتالڪ ستراتیجتین بے تدريس 
المقاهيم هما: الستراتيجية الحرضية والستراتيجية الاستكشافيهة. 


الستراتيجية الحمرصية: 


هذه الستراتيجية يقدم العطم اسم المفهوم ثم بقدم تحريفه ثم يقدم عدد 
من الامتلة الي تنطبق جلييا الخصائص التي وردت بق التعردشاء 
+ الستراتيجية الاستكشافية: 

وے هذه الستراتيجية يقوم المحلم بتقديم امثلة وشرح الخصائص المشتركة 
ويقوح المتعلمون بيشاء تعريف تلمفهوح. 

ان الاساس القلسفى لخريطة المفاهيم هو جدول المفاهيم عنصر رئیسی 4 
بتاء المعرقة وان افضل نظرية تحلم تر كز على المقاهيع يوصفها اساس للبنية 
المحرفية للمتعلم هي نظرية اوزيل وان المحلومات الجديدة يحدث لها تمثيل داخاس 2 
بئية المتعلم المعرفية وفق حمليتين ريسيتين 4 نظرية التعلم ذي المعنى وحها: 


آ. عملية التمايز التدريجى. ودور هته العمملية هو تنظيم المفضاهيم داخل البنية 
العحرفية تلمتعلم ولتوضصيح الملاقة بينها وقد امد اوزيل على هته العملية ے 
التعليم نظرا" لأهميتها 4 زيادة دقة ووضوح المفاهيم الجديدة. 

و س 
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لله افاي العلمية وإستراتيجيات تعليمها 
ب, هملية التكامل التوفيشى. وثعحتى ان المفهوم الجديد يضاف الى المفهوم السابق 


بحد تحویره وسیحدث بینهما ريط ونکامل مما يؤدي الى تکوين سفهوم جديد 
فيه من الجديد والقديم. 


ان هذه العملية تحدث حينما يدرك المتعلم أنه امام مصطلحات رة 
ومتتوعة وتصف جميعها نفس المفهوم فأذا ادرك المتعلم تلك المصطلحات المختلقة 
التي يمكنها وصف الفهوم بكون قد حدت تكامل نوفيقي. 


¢ مکونات خريطهة المضاهيم. 


1. الفهوم الملمي؛ هو بثاء عقلي ينتج من الصفات المشتركة الظاهرة او القراءة 
الذهثية التي يكونها الفرد للاشياء ويوضح الفهوم بشكل دائري او بيضوي او 
مريع. 

2. كلمات ريط: هس عبسارة عن كلمات لريط بين مفهومین او اڪثر مثل 
پنقسم؛ لی هو بتکون, بترڪکب. 

3. الوصلات العرضية: هي عبارة عن وصلة بين مفهومين او اكشر ممن التسلسل 
الهرمي. وتتمثل 4 صورة خط عرضي. 

4. الأمثلة: هي الاحداث أو الافعال المحددة التي تعبر عن امثلة احفاهيم وغالب" 
ما تکون اعلاما" ٹذلک لا تحاط بشکل بيضوي او دائري. 


+ كيفية إمداد خريطة الفهوم- 


[. الاطلاع على خرائط موضوعه سابقا لمواضيع مختلفة لأخذ فكرةمن الشكل 
التي بدو عليد. 

2. قراءة الدرس الذي يراد ان توضيع له الخارطة بتفهم ودقة وإمعان. 

3 تحديد اتحنوان الرئيسي للخارطة (المغهوم الرئيسي). 

4. تحديد الضاهيم والمصطلحاث الاساسية الت وردت 4 الدرس. 


س ص ا وج ج جڪ 


Telegram : @edubook‏ .%# ٭ مکتبہ ابر عرش ٭ 


الفاهي العلمية وإساراتيجيات تيبي ج a‏ 

5. تنظيم هذه المعحلوماث الرئيسية هرميا" من الفكرة العامة الى الاقل عمومية 
والاقلء وباتجاه من اليمين الى اليسار, 

0. وضع هند الفاهيم دخطوط واسهم 2 الاتجاهات التي توضح سير تعلمها او 
حسب العحلاقة التى بينها. 

7. التوصيل بين هذه المفاهيم بخطوط واسهم. 

8. كتابة كلمة ريط على كل خط من هذه الخطوط باعتبارها عنوانا" يوضح 
العحلاقة التي تريط بين مفهوم وآخر. 

9. التأكد من ان الخارطة نمثل جميع عناص ر الدرس وجوهره وانها واضحة 
شكلا" ورسما" وكتابتا" وخطوطا '. 


٭ اعداد خريطة اللفاهيم: 
يكن اعداد الخارطة المقاهيمية باريع مراحل:- 
- مرحلة المصق الدهئي: 
هي تحديد الحفاهيم الرئيسية والفرعية والمصطلحات ذات العلاقة بالخوضوع. 
- مرحلة التنظيم: 


ترتيب هند المفاهيم على ورقة بطريقة اقرب ما پمکن الى فومك لها 
وتنظيم العملاقات بينها باستخدام تمطية هرمية منسجمة. 


- مرحلة الردحل: 


استخدام خطوط او اسهم تربط الفاهيم ذات العلاقة بيعضها البحض ها 
تكتب كلمة او شبه جملة قصيرة على خط الريط (السهم) لتحديد العلاقة. 


ص ا و 
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- مرحله بناء الخريطة بصورتها النهائية: 


مقاهيم داتمة. قيمجن مناقشتها ومراحعتها. 


# اأشكال خريطة المفاهيم: 


[. الشكل الهرمي» وهو الشكل الاكثر شيوعا" بے التدريس. 

2. شكل الخريطة المتسلسدكة. 

3. شكل الخريطة المجمعة حول الوسط بحيث يوضح المفهوم الرئيسي 2 الوسط 
يليه الغاهيم الاقل عمومية وهكذا. 


FF mm 


4. شكل الخريطة ‏ صورة شبكة هنكبوتية. 
معيار تصحيح خريطة الفافيم: 


[. المضمون: هل علاقة المعنى بين المفه ومين يشاراليها بخطوط وكلمات 
الوصل؟ وهل العلاقة صحيحة وصادقة 9 سجل درجة واحدة لكل مضمون 
صادق دي »عنییتم توضیحه. 

2. التسلسل الهرمي: هل يتضح بالخرائط التسلسل الهرمي للمقاهيم ٩‏ هل حكل 
قرعى له خصوصية اقل عمومية ووضح اسفل المفاهيم الأكتر عموميه أو 
الاكشر شمولية (2 سياق المادة التي تم تخطيطها تسجل (3) درجات لكل 
مستوى صحيح او صادق من التسلسل الهرمي). 

3. وصلات التقاطم: هل توضح الخريطة المحاني المترابطة بين العلاقات التي تم 
توضيحها صادقة ٩‏ تسجل 10 درجات لكل وصلة تقاطع صسحيحة وصدادقة. 
لكن ¥ توضح الترتيب بين مجموعات المفاهيم والمغاهيم المترابطة. 
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ان وصسلات التقاطع تمدل بے الغالب على المقدرة الدماغية ويجب ان تلقى 
اهتماما" خاصا" عند تحديدها لكي تعطي الفائدة الموجودة وان تستحق تميرا 
خاصا" او درجات اضاقية. 


4. الامثلة: ان احداث او اشياء معينة تمتل إسئلة صادقة التي ثم تحديدها بمكن 
ان تسجل درجة واحدة لكل متها (لاتوضع عليها دوائر ليست مفاهيم). 

5. بالاضافة لا سبق يمكن اعداد خريطة القهوم ويمكن تقسبمها طبقا للمادة 
التي سوف توضح عليهاء حيث يتم تقسيم ما يسجله التلميذات من الاحداف 
بواسطة معياردرجات الخريطة لتقييمها حيث تكون هنالك نسبة منوية 
لمقارنة التلميذات بعضهن ببعض (ريما تستحق تلميذة من التلميذات اڪشر 
مما شو محدد على معيار الدرجات للبخريطة وعلى هذا الاساس فأنهن 
دستحقن اسكثر من تسبة 4100. 


ان اقضل طريقة لمساعدة المتعحلمين على كيفية التعحلم حو التر يز علس 
المحتى وذٹك بمساعدثهم بأن يروا طبيعة المضاهيم ودورها والعلاقة ينها بوضصوح 
ڪما هي ے عقولهم. وكما هي موجودة بے العالم الخارجي. 
مخطط لدرس يعتمد علس حخريطة الفاهيم: 


ولاه تقديم المفهوم ويشمل الخطوتين التاليتين. 


أ تقديم المعلسم المفهوم للمطلاب بإستخدام الطريقة العرضية او القراءة من 
الكتاب الدرسي . 

ب. مقارتة المفهوم بمفاهيم الطلاب الأوليةء وذلك منعا" لأي سوء فهم قد نشا 
ند التعلمين. 


نفديم المقهوم هنا لاأيعستي اعداد مقدمة للدرس وانما تشديم العحلم الفهوم 
للطلاب بواسطة احدی طرق عرض الدرس. 
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لله افاي رالعلمية وإستراتيجيات تعليميا 
ثاتيا: تحديد موقع المفهوم بالنسبة للمفاهيم الادنى (30) دقيقة وتشمل 
الحخطوات التالية: 


[. اختيارفقرة او فقرتين من الكتاب المدرسي تحمل معنى متكامل لدی الطلاب 
لكي يقرؤه» ثم تحدد المفاهيم الاساسية بے النص او ان يحرض المعلم ذلك 
على الطلاب شفويا". 

2. ترتيب المفاهيم تنازليا" من الاشمل الى الاقل شمولية او من الاعم الى 
الاخص. 

3. تكوين ارتباطاث دين المفهوم والمغاهيم الادتى. 

4. استخدام صكلمات الوصل المتاسبة. 


5 ولسم خربطه القاهيم. 


- يليغس الا تزيد عدد المضاهيم 2 التسلسل الواحد (بے الصيف الافقي) من 


ثالشا: تحديسد الملاقة بين المخاهيم (5 دقائق) وتشمل الخطوتين 
الناليتين:- 


[. متاقشة الطلاب بعلاقات كل مفهوم (ان وجدت) والغاهيم التي تحتل نفس 
المستوى من التسلسل المحرك. 

2. مناقشة الطلاب بعلاقة كل مفهوم (ان وجدت) والمفاهيم التي تحتل مستوى 
اعلى من مستوى التسلسل المعرة. 

3. اتاحة فرصة للطلاب لرسم خريطة المفاهيم بے كرإساتهم. 


- ليس بالضرورة ان يثوصل الطلاب الى خريطة مفاهيم مشابهه تتلك التي 

رسمها المعلم ج المنزلء كما انه من الغير المنطقي ان بتوقح المعلم ان يحفظ 

طلابه خريطة المفاهيم عن ظهر قب لان ذلك ليس بالتعلم المجدي الذي 
یشهده. 

ج صصص ا و ص 


Telegram : @edubook‏ .3# ٭ مکتبہ ابرن عرش ٭ 


الفاهي مالمطلمية وإساراتيجيات تماييي و س 


مكوذات الخريطة المفاهيمية: 


تتكون الخريطة المقاهيمية من مفاهيم وكلمات ريط محاطه بدوائر 
وتوصل كل دائرتين بخط يكتب فوقه كلمة او جملة رابطة متاسبة توضح طبيعة 
ارتباط المقهمومين معا وتحطيهها المعنى وتحطى وصفا للعلاقة بين المفهومين ايبضا 
وثرتب المضاهيم 2 الخريطة على تحو هرمي وتوضح المفاهيم الاكتر شموك 
وتجريدا غ اعلاها إما الضاهيم الاقل شتجريدا فتوضح اسفل الخريطة وسبرز بين 
المفاهيه علاقات من نوع اخرهي العلاقات المتقاطعة وهي نوع من العلاقات تربط 
سين المفاهيم لتزيد وضوح الارتباط بيتها وتفيد بتوضيح الحلاقات البينيه بين 
الاقگار اذ يتطلس انشاؤها تواقر قدرإت ابتكارية عند المتعله. 


مراحل بتاء خرائط المقاهيم: 
تمر عملية بناء أي خارطة مفاهيمية بمراحل عدة وهذه المراحل هي: 


1 تحديد الفهوم العام او الحوضوع اراد بناء خريطة مضاهيمية له. 

2. تحديد المضاهيم الفرعية المرتيطة بالفهوم الصام الرئيس 2 قائمة مرتبة 
تنازليا من الأ كثر عمومية الى الاكثر تجريدا. 

3 تحديد لمات او حروف الربط التي تعطي محثى لطبيعة العلاقات بين 
المضاهيم. ونتيجة للمعاتى المختلفة لدي التلاميذ المعتمدة على خبراثهم 
ومعارقهم السابقة بمكن ان يحصل المعلم على خرائط محتلفة من الفاهيم 
وهدا سيساعد المحلم علي تشجيع النشاط الابداعي لدى الطلبة فقد يكتشف 
الطلية و اتثاء بنائهم خرائط المفاهيم معاني جديدة ومن خلال ابجاد 
علاقات ذات معضى بين المقفاحيم ويجب الاشارة إلى إن ے الخرإئط المقاهيمية 
يمكن لاي مفهوم فرعي ان يصبح مفهوما رئيسا ب خريطة مفاهيمية اخرى 
وهذه الصفة المرتة تجعل امكانية زيادة التوضيح 4 الخريطة الفاهيمية 
ممكنة. 
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كيفية تهيئة الطلبة لرسم خرائط الفاهيم: 


وضسع توفاك وجوین 60W11:1991(‏ ی kدہهل)‏ ثلاشة نماذج توضح 
كيفية دريب الطلبة لرسم تصميم خرإئط المفشاهيم وكل انموذج صمم لرحلة 
دراسية معينة ويتالف هدا الانموذج من مجموعتين من الانشطة تتمثل بما ياتي: 


1) اأنشطة التهيئة خريطة الفاهيم: 


آ. يكت المدرس على السبورة قائمتين من الكلمات المالوقة للطلبة احدهما نمثل 
الآاشياء مشل السبارة»كتابه طالب والثانية تمثل افعال مثل يلعب ينمو بفكر 
بعد ذلك يطلب من الطلبة ان يحددوا القرق بين القائمنين. 

ب. يطلب المدرس من الطلبة ان يصفوا بماذا يشكرون عندما يسمحون كلصات 
القائمة الاولى ويخبرهم أن كلا مثا يفكريبشىء مختلف عندمها يسمحعون 
الكلمات نفسها ويوضح ان هذه الصورة الذهنية المختلفة مأاهي الاأمفاهيمتا 
وهنا بقدم لهم سكلمة مفهوم. 

ج. يكررالمدرس الخطوة رقم 2 مع القائمة الثانية وهس قائمة الافعال يوضح لهم 
الاسباب الكثير من المشكلات يعود الى ان مفاهيمنا ليست متطابقة فهس من 
شخص الى اخر على الرغم من استخدام الكلمات نفسها. 

د. يكتب المدرس مجموعة كلمات ريط مثل يكون ال عندما واو ويسال الطلبة عما 
يتياد ر الى اذهانهم عن هذه الكلمات ثم يتبين لهم بان تلك الكلمات ليست 
مفاهيم بل هي كامات ريط تريط بين مفهومين لتكوين جملة مفيدة. 

م لايد ان يوضم المدرس للطلبة ان اسماء العلم ليست مشاهيم ولكنها اسماء 
لاشخاص مسحددين او اأشياء او موأضع محددة ايضا,؛ 

و. يكتب المدرس عل السبورة سضهومين وكلمتي ربط ويكون منهما جملة مقيدة 
ذات معحثى مثل (هذه حوامض وقواعد) ويوضح للطلبة اهمية وجود كلمات 
الريط مع المغاهيم لتكوين جملة مفيدة ذات معنى. 
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ز. يطلب من اتطابة تكوين جملا ذأت محنى وان يحددوا! عليها المضاهيم وڪلمات 
الريط واسماء العلم والافعال. 
ح. يوضح المدرس للطلبة ان اللغة لاتصنع المفهوم لكنها تستخدم للدلالة عليه 
قۆط, 
ط. يوضح اللدرس للطلبة ان محائي المقاهيم ليست تابتة يسل هي تنمو وتزداد 
وتتعمق كلما لحلمنا اڪتر. 
ي. يختار المدرس صفحة او درس مسن الكتاب المدرسي ويطلب من الطلبة قراءة 
النص وتحديد الفاهيم الأساسية فيه وتعيين كلمات الريط والفاهيم اتفرعية 
واسماء العلم او الامثلة. 


2) انشطة لتصميم خريطة الضاهيم: 


[. تحديد موضوع من الكتاب المدرسي ويطلب من الطلبة قراءثة وتحديد 
المقاهيم الاساسية اللازمة لفهم معنى النص شم تكتب على السبورة وتحديد 
المفاهيم الاساسية والفرمية. 

2. بكتب المفهوم الأاكثر ممومية 4 راس قائمة جديدة تلية المفاهيم الفرعية 
بعد ڈتسلسل هرمي. 

3. ييدى الطلبة بتصميم خريطة المفاهييم مستعينين بالقائمة التي اعدت 2 
الخطوة رقم 2 ويطلسب من الطلبة الاختيار كلمات ريط مناسبة لتكون 
القضابا الموضحة بالخطوات ب4 الخريطة. 

4. بيحث الطلبة هن ارتباطات عرضية بين المضاهيم ويختارون كلمات الريط 
المناسبة, 

5. غالبا ماتكون الخريطة الاولى غير متناسقة لذا يوضح المدرس للطلبة انه 
ينبخي اعادة تصميم اثخريطة للحصول مل شكل مقبول لها. 

6. يطلب اللدرس من الطلبة ان يختاروا نصا مسن الکشاب المدرسي وان يطبشوا 
عليه 
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7. الخطوات (1) الى (0) بانقسهم. 

5. عرض الخرائط التي اعدها الطلية ب الصف وهذا يساعد الطلبة الاخرين 
على معرفة الغرض من الدرس كما فسر 4 الخريطة. 

9. يطلب من الطلبة بے الامتحان تصميم خريطة مضاهيم واحدة او اشنين وذلك 
من اجل توضيح أن خريطة الضاهيم هى طريقة للنقويم. 


اتموذج -خطة تدريسية باستخدام خرائط الغاهيم: 
+ الموضوع:- نوصيل المصابيح الكهريائية على التوازي 
#+الادوات المطلودة :> 
- بطاريات جافة مصابيح سكهريائية مفتاح كهريائىء» إاسلاك توصيل. 
اولا": تقديم اللفهوم 
[. اشرح للتلاميذ اأهمية الكهرياء بے حياتنا. 
2. اوضح للتلاميك كيفية ربط الكهرياء 4 المنزل. 


ثانیا": تحدیدا موقم القهوم بالنسبة للمفاهيم الا خرى (30) دقيقه. 


1) اطلب من التلامين قراءة النص المكتوب بے الكتاب المدرسي تحت عشوان وكيض 
توصل الكهرياء غ المنزل ثم اطلب منهم تلخيص الافكار الرئيسية هي 
1. تسري الكهرباء 4 الربط على التوازي من البطارية الى كل مصباح 4 مسار 
مغلق تجتردة. 


2. التوضصيل على التوازي يحعل اضاءة المصابيح اقوى. 
3. توصيل المصابيح الكهربائية ج المنزل على التوازي. 


DO dF. iE 
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4. تقوم بعرض عملي نثبت ان التوصيل بطريقة الريط على التوازي يجعل 
الاضاءة اسكبر. تأخذ مصابيعح كهربائية تريطها على البطارية الجافه 
بطريقة ريط الثوازي حتى نلاحظ توهح المصباح تلاحظ ان الاضاءة قوية 
جدا" وإذا قمنا بئزع سلك او هتيل آي مصباح فأنه لاأيؤثر على اضاءة 
المصابيح الاخریى. 


2 تطلب مسن التلاميذ ترتيب مفاهيم الدرس التي توصلتا اليها سن العام الى 
الخاص, 


3 اطلب متهم محاولة تصميم خريطة المفاهيم. 


المقهوم الاساسى الريط على التوازي 
المفاهيم العام ة:-- توصيل المصابيح الكهريائية بأتواعها. 
المغاهيم الادتى- الريط على التوازي الربط على التوالي 


الام لةس 


س 00| و سس 


Telegram : @edubook‏ .%# ٭ مکتبہ ابر عرش ٭ 


سه الفاهي مالعلمية وإستاتيجيات تيمها 


المصابيح الكهريائية بمسار متوازي المصابيح الكهربائية بمسار واحد 
التيارالكهربائي ينتقل من المصباح الاول التيارالكهرياثي بنتقل من البطارية 
الى اليطارية وهكذا. مصباح الاول ثم الى الثانى ثم الثالت الى البطارية 


سابعا: تعلم امفاھیم ٹدی Klaus¢ier‏ 


يؤكد اهتمام المربون 4 سبل تعلم الفاهيم على رغبتهم 2 تحقيق اللتعلم 
الذي يحوز على قيمة ے نشل الاثر التعليمى للمعارف والمهارات الى مواقف جديدة 
فتظام اللممرفة غير المفاهيمى الذي يعحتمد فقط على مايسجل من حشائق علمية 
يتحول بعمليتي القارنة والتميز الى نظام مفاهيمي بوظف بالذاكرة وهو بذلك 
يشتمل على كل العمليات والسياقات التي تجعل من الحقائق الحلمية ذات معنى 2 
الحقل وهذه مهمة يسعى اليها التعليم النظامى ي مستوياته ال ختلضهك. 


لقد شهد ذلك الاهتمام 4 السنوات الماضية وما زال تغييرات واسعة 


جج ص ي الا و ججح ج ج ص ج ج ڪڪ 
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الفاهي_الطمية وإساراتيجيات لطبي و 
ونماذج تعليمية اسستهدفت امكتساب المفاهيم وتسهيل أمر تعلمها وسكان لعلمساء 
النقس التريوي واصحاب النظريات التحلم الفضل الاكبر محاوله منهم ب 
التوصل الى صسياغة نظرية 2 التعليم ذات قواعد واجراءات يمكن ان ترضع مستوى 
كفاية اللتملم الصفى ومن تلك النظريات التي تلاقي قبولا كيرا نظريتي 
Gan‏ ب التعلم الهرمي و٤٤‏ 1٥١٣ءا[‏ ج النمو المعرے ولايتسح المجال للبحث 
الحالي من التطرق اليهما بشيء من التفصيل بل سيكتفي بحرض وجهة نظرهها بے 
تعلم القأهيم. 


تعذم اهوم لدی +k] 1801 e12۲‏ 


بعد K1 1511€18١‏ الفهوم دالة للتركيب العقلى لدی الافراد بمستوياتهم 
المختلفة قهو يحتى صاشل البنى الشائعة التي تتضمن جزء المادة بمختلف فروع المحرفة 
وبذلك فالفهوح بنظره يتضمن سياقين مجتلفين الاول يتعلق با لبنية الحقليه 
ويعد الغاهيم الذبنات العقلية للفرد به حين السياق الا خريتعلق القبول الاجتماعي 
او العام للمعحان التي يتمثلها المفهوم بين مجموهات من التاس مسن تتحدث بلغة 
وأحدة وحلذيه فالضهوم معلومات منظمة مشايهة لعاني الكلمات وهنه امعان هى التي 
وضحت ے المماجم الموسوعات والكتب الختلضةبوحلى هدا التحو فالناض جين 
يكتسيون المشاهيم بالاعتماد على خبراتهم المتعحلمة التى مروا يها صن جهه ويحسب 
امال النضسح الحاصلة لديهم فصلا من جهه اخرى وبمتل ذلك يستخدم القرد 
الفاهيم التي اكنسيها ي عماية التفكير وبصورة طبيعحية من ذاحية و التعامسل 
اللاجتماعي مع الناس من تاحية اخرى فمثلا بمتلهك كل طفل 4 المرحلهة 
الابتدائية والطالب الجامحي مفهوما عن القوة ومع ان كليهما الفشدرة على تحديد 
بحض الامثلة الواضحة لانواع القوي واثرها الا ان مفهوميهما للق وة يبختشف 
اختلافا مكبيرا ولصالح الطالب الجامحى حيث ان المحلومات التي يمتلكها عن 
مفهوم القوة ذات علاقة وثيقة بخبراته السابقة فه يستطيع مقارنة انواع الشوى 
ويستخدم الخصائص المميزة لكل قوة مثلاء تخبير حالة الجسم الحركية متخيرة 
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ه4 الفاهي م العمية وإستراتيجيات تعليي 
بالشكل أو الحجم او الأبعاد وغيرهاء ودهذا فالا ختلاف بین کل فرد وآخر یکمن ے2 
سنوی نطور المفاهیم لدی ڪل متهہا 


لق تضاول [4115۴18١‏ موضوع تعلم الفاهيم وتعليمها بشكل دقيق وميز 
بيٹهما اذ وضع لل منهما ائموذح خاص يختلف عن الاخرونمرض كلا 
الائموذجين ودا لشکل الاتی: 


:)C10( تملم امفاھیم‎ ٍ kla ıs meer اتموذم‎ )1 


عسل K181811818۲‏ وزملآہ منذ عام 1971 علی تطویر ائموذج تعلیمی 
بحن بالتطور المفاهيمى من مرحلة الطقولة وحتى النضج ايمانا مثهم بان الاقرإد 
بکل مستویاتهم يعمدون باستمرار على تطوير مضاهيمهم فهم يطورو!ا المفاهيم 
ودوسعوها بالاعتماد علس الخيرات الجديدة ويستخدمونها سے مواقف لا حضفة 
بالاستعانة بانماط التفكير التي تعتمد على الخيرات التعليمية المتعلقة يالامثاة 
عن المفهوم والعمليات المعرفية التي تمكتهم من المفهوم الجدير بالاهتمام إو الجديد. 


طرح اتموذج تحلم المفاهيم K1‏ لأول مرة مسن قبل K]41501016١‏ عام 
۳1 واعیدت کتادته مرڈاخرى بعد التعديلات عليه من قبل ڪلوزماير واخرون 
عام 1972 


)kleusmeler & chatala and frayer)‏ فهو صیخة اعدت لتزود 

البحوث والدراسات التي هتم بتعلم المفاهيم بالبتية التي يقوم عليها مبدأ تعحلم 

الاهيم والارتقاء بهاء كما يمد وسيلة لتصميم التعليم (نمذجة التعليم) ا يصف 

حالة التطور المغاهيمى ب2 اريعة مستويات لاكتساب المفهوم والمواقف التي يستخدم 

فيها المفهوم 2 كل مستوى ويحسب التدرج من المستوى المحسوس (امادي) بالتماثل 

(التطابق) بالتصنيف وأخر مستوى التشكيل ولا يسع المجال للبحث الحالي من 
التطرق اليها بشىء من النضصبل. 
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الفاهي المي وإستراتيجيات تطيميا س 
2) اتموذج e۲‏ آء اوا ے تعلیم المفاهیم او تدریسها: 


وضع هذا الانموذج لتسهيل أمر تدريس المفاهيم بمستوياتها اللختلفة من 
خلال تبسيطها للمتعلمين ويوصي دراسته من قبل المعحلمين والدرسين دحيه اتقان 
خطواته ومهارته كما يتطلب منهم اتقان المذاهيم الرئيسة بے ميدان تخصصيهم 
اثناء الدراسة الجامعية لذا يمكن وصف الحلمين والمدرسين ممن عملوا على تطوير 
مهارات هدا الاتموذح دالفاعلين. 


ان الائموذح التعلمي تضصمن مهارتين اساسيتين ينبغس تعلمها قبل الشروخ 
بتدريس المفهوم المحتي وهي: 


[) مهارة تحليل المقاهيم: 


تحوى الموضوعات الدراإاسية اتعديد من المفاهيم ويمستوياتها الختلفة تدا 
ینیغی تحلیل المفاهيم الرتيسةمن قبل القائمين بائتدريس وذلك بے ضوء الخطوات 


1. تعريف المفهوم. 

2. تطايق او تماثل الخصائص المحددة للمفهوم اضافة الى الخصائص غير ذات 
العلاقة 

3 تحديد الامتله واللڈآمثله عن المقهوم الذي سيدرس للطلبه. 

4 تحديد التصسثيض الذي يشكل المشهوم مع الاشارة الى المفاجيم الاخرى التي 
تدخل ج التصنيف 

5. تحديد المبادئ المثله التي يتم استخدام المفهوم من خلالها. 

0. تحديد عيئه من المشكلات والحل الذي يتطلب استخدام ذذك الفهوم او 
المیادی او كليهما معاء 

7. تحديد الكلمات المناسبه تخصائص الفهوم. 
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ل4 الفاهيالعلمية وإستراتيجيات تعليهبا 
الدرإسات والابجاث بالتركيز على تطبيقاته داخل الصف الدرسي حتى بداية 
السبحينات اذ جرى تطوير انماط مختلفة للتطبيق التعلم التعاونى بے الصف 
الدراسي» فمن هته الطرائق طريفة (فريق العمل الطلابي Learning siden‏ 
۳ ) محتمد على نظریات علم التفس» كذلك طور ديفيد روجرطريقة (التعلم 
معا ern Together‏ ) بناء علی ثظریات علم نفس الاجتساعی: نقد طور 
J hn0‏ اسلوب التدریس مستمدا ذلك من نظريات علم الاجتماع وغير ذلك 
من الطرائق المختلفة التى تعتمد جميعها على مشاركة المجموعة بے التعلم بدلا 
من التعلم الانفرادي. ولهذا فان التحلم التعاوني ليس عملا ارتجاليا بل انه عمل 
يحتاج الى التخطيط والتتفيذ والتقويم واتخاذ الاجراءات الازمه للتحقيق اهدافه 
وتطلب الا خت نظ الاعتبار دافعية الطلبة وتحديدة النشاطات التعاوتية التي ينبخي 


ان يفوم بها الطليه للتحقيق التعاون الفعال. 
تعحريف التعلم التعاوني: 


عرفه ((84]۳041. 1980) باته اسثراتيجية مميزة للتدريب والعمل على 
تمدليل الصعوبات وتقسم فيها الطلاب على مجموعات تتكون كل مجموعة من 
2 5 اعضاء ودور المدرس هو تسهيل العملية وتاكيد المشارمكة جميع الاحضاء & 
العمل . وعرفته بانه اسلوب تنظيم الصف الذي يقسم الطلاب علس مجموعات 
صخيرة غير متحانسه ليجمعها هدف مشترك هو انجازالمهمه المطلوية وتحمصل 
مسؤولية تعلمهم وتعلم زملاتهم. 


وعرفه (1-1994 1141 )A‏ يانه طريقة تاتظمن اساليب لتسهيل الحوار 
واستخدام المهارات التعاونية بالاضافة الى تو فير بيثة تشجع الطلابة على استخدام 


هذه الهارات. 
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الفاهيه العلمية وإستراتيجيات تيبي و ا ت 

وعرطه (الحيلة. 1999) بانه ايجاد هيكلية ثنظيمة تعمل مجموعة من 
الطلبة بحيث بنفمس كل اعضاء المجموعة 2 التعلم على وقق ادوار واضحة مع 
التاكيد ان كل عضو 4 المجوعة يتعلم الادة التعحلمية. 


مبادىء التعلم التعاوني: 


التعلم التعاوني ابعد من ان يكون مجرد طلبة متقاريين مكائية من بعضهم 
دقتسمون المصادر وبتحاورون ويساعد دحض على اهبمية كل ذلك بے النعلم 
التحاوتى وبح يحب ان فوفر فيه العحناصر الاتية + 


آ. التعاضد اhٺيجlبy :Positiveê Interdependence‏ 
الشازر او الاعتماد الايجابى المتبادل بين اعضاء المجموعة جيث يرقع كل 


عنص ر الشعار الاتي (نسبح معا او تغرق معا)حيث يبشعر الطلبة فيما بينهم أي انهم 
يشترمكون ب مصير واحد ولايتوقر بين الطلبة ے مجموعات التعلم التقليدي 


ب. المحاسبة الفردىة او المسؤولية إالفقفردuة Individual Accountability‏ 
وتعتي تحمل كل عضوا ب المجموعة من ان يتعاملو بينهم حمليا ولفظيا 
ليسهموا معاے تحقيق النتاجات المتوقعه وان النجاح يعتمد على قوة الطابة وعلى 


انفان المهمة الموكلة اليهم وليس على نضاأط الضعف لديهم» فالتفاعل بين اجضاء 
المجموحة هو شكل من اشكال التاشضر المتبادل. 


ج. مھارات التعاوj Collaborative social skills‏ 
ان مجرد وضح افراد 2 محموعة يعني انهم سيتفاملون اجتماعبا 


وبتحاونوا بائفدطرة بل يجب تعحليم الاقراد مهارات الاجتماعية وتحفيزهم لستخدام 
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س سسس الفاهي ر العلمية وإستراتيجيات تمايمي 


الهارات كي يحون عمل المجموعة منتجا ويتواصلوا بدقة ووضوح ويقبلوا ويدعموا 
بعضهم وبحلوا الصراعاث واثخلافات بطريةة ايجابية ويناءة. 


د. المعالجة الجماعية والتجهيز 5۲0٥8811‏ GIo1p؛‏ 


ويقوم هنا المجموعة بتحليل العمل من حيث الجودة التي اتسم بها وتحقق 
الهدف فيهاء ودرجة استخدام اعضاء المجموعة المهارات الاجتماعية الازمة للتعزيز 
اواصر العلاقة بينهم الذي بسهل مهارات التواصل بين الطلبة ويتاء هلاقات سليمة 
لتحقيق الاهداف المرسومة بين مالاتقوم الزمر التقليدية بهذا التحليل او المعالجة. 


تاسعا: استراتيجيات التعحلم التعاونى؛ 
1. استراتيجية Learning together lan aaa!‏ 


وفيها يعمل الطلبة ا ضمن مجموعات صغيرة (2- 5) طلبة على مهارات 
مبنية على هدف مشترك. ويحدد لكل طالب دور كأن يكون (المنسق: الملخص: 
الباحثه...) وتعطى لكل مجموعة ورقة عمل واحدة ويقوم المدرس بمكافاة المجموعة 
كلها ويخضع الطلبة فيها لاختبارفردي. وهذا الأسلوب اكثرانساقا مع المناحي 
الأنساتية 4 التربية وكان موضع اهثمام علم النفس التطوري وأحد الأشكال التي 
طورها كل من (0۸01801] )[01180۸31d‏ والهدف منه تحقيق مهارات الاتصال 
والعمل التعاونى فضلا عن التحصيل الدراسي. 


2 تعليم الأقران:؛ 


بعد تعليم الأقرإن الأكثرشيوعا من بين استراتيجيات التعلم التعاوني 
وفيه يقوم طالب بتعليم طالب أاخر مقدما له الحون لأكتساب مهارة جديدة أو 
لاتقان موضوع يعد ضعيفا فيه ويستخدم هده الاستراتيجية لأنها تيع للمعلم 
مراقبة تقدم عدة طلبة بي أن وإاحد. 
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اأفاهي الطمية وإستراتيجيات مهيا ج سس 
وكذ لك تجعل الطلبة الأكثر قدرة يندمجون 2 عملهم على نحو نشيط 
ومنتج وتخصص وقتا للمتعلمين الأقل قدرة لاتقان الهارات الأساسية) غير أن هتاف 
خطرا ل تعليم الأقران يكمن 4 ان (الطلبة المحلمين) قد يكلفون أكثر مما ينبخي 
بتعليم ذوي الهارات الضعيفة هذا العمل قد لا يكون ممتعا ومنتجا للمتعلم الحلم. 


3. استراثيجية تعليم المجموعات الصغيرة: 


صغيرة تتراوح من اثنين الى ثلائة طلبة غيرمتجانسين من حيث القدرات والخلفية 
الحملمية وثختار كل مجموعة ممثلا عنها من يبن أحضسائها وا لدف سن هده 


الاأستراثيجية انجاز عمل مشترك تحت أشرإاف وتوجيه الهلم. 
4. استراتيجية تعليم المجموحات الكبيرة: 


يجري فيها تشكيل مجموعات غير متجانسة تتراوح بين (4-ئ0) طلبة 
ويتقوم كل طالب ك المجموعة بالمهمة الموكاة اليه» ويكون الهدف مشترك £ 
المجموعة هو نجاح المجموعة بكاملها. ويكون دور المعلم ضبط المجموعات وإعانة 
الطالب وشت الحاجة ومزودا له بالتخذية الراجعة وقت الضرورة ورإصدا لعملية 
المشاركة الجماعية. 


5. استراتيجية فرق التعلم: 


وخيها يحمل الطلبة معاء £ مجمومة تعاوئية لأداء مهمات تمليمية ذات 
أشداف مشتركة حيث تعطى كل مجموعة ورقة عمل واحدة ويخضع الطلبة 
لاختبارفردي تترجم علامات الاختيارالى تقاط للمجموعة فضلا حن علامة فردية 
تكل طالب ولا توجد مكافاة للمجموعة 4 هذه الاستراتيجية طورت من قبل 
)(evi erk Slav n(‏ وزملائهم من حیث شجعوا على استعمال الاعتماد المتبادل 
وتحسين العلاقات الاجتماعية وسلوك الضرد. 
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N e‏ قاف رالعلمية وإستراليجيات تعلبهها 
6. استراتيجية فرق التحصيل: 


وشيها يقسم الطابة علس ضرق يتكون كل فريق من(5-4) اعضاء غير 
متجاتسين تحصيلياء ويدرس اعضاء الفريق الموضوع التعليمي معا ويساعد بحضيهم 
بعضا دة حصة دراسية. ثم يقسم المدرس الطلبة تقسبما ثانيا اء على الشحصيل 
السابق ثم يضدم للفريق بے التقسيم الثاني اسئلة يجيبون عنها فردياء ترتبط هذه 
الاسثلة بالموضوعغ الذي تعلموه بے التقسيم الاأول. و هدا الاسلوب يكون لكل طالب 
درجتان: الاولى بے ادائه السابق والثانية 2 ادائه اللاحق وتضاف الدرجة الاصلصة 
(الفرق بين اتدرجتين) الى درجة فريقه الاصلى وهكدا ليقية اعضاء الضريق وبذلك 
نكون درجة الفريق الرنفعه هي الدرجة الضائزة اسبوحياء ثم يقسم الطابة على 
مجموعات متجانسة ذوو التحصيل المرتفع؛ ثم التوسط وهكذا. وهذا التقسيم 
بساعد علس زبادة الدافعية عند الطلبة والحصول على درجات مرتفعة للاتتقال من 


فريق الى أخر اسبوعيا. 
7. الاستراتيجية البنيوية؛ 


وتزكد هذه الطرنقة استعمال بثيات معسنة صممت لتؤثر سے ائماط تضاعل 
المتعلمء ولقد استهدفت البنيات التي طورها (£42310) ان تكون بدائل لبنيات الصف 
الدراسى التقليدية متل التسميع اذ يثير المعلم اسئلة على طلابة الصف كله 
ويجيب المتعحلمون برفع ايديهم او بندائهم. وتقتضي النظم أو البئيات ان يعمل 
الاشراد مستقلين 2 مجموعات صخيرة تحظى بمكافأت تعاونية أكتر من المكافأت 
القردية وتختلف هذه البنيات بے اهسداقها ققد تټحض على زيادة اكنساب الطلية 
محتوى" اكاديميا" او مصممة لتدريس الهارات الاجتماعية والأجماعية. 


و 
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8. استراتيجية جیکسو: 


وتتطلب هذه الاستراتيجية عمل الطلبة 4 مجموعات ثتكون المجموعة 
الواحدة من (5 - 6) اغراد حيث يعطي كل طالب بے المجموعة محلومات لا تعطى 
لغيره ج المجموعة مما يجمل كل طالب خبير) بائجزء الخاص به من الموضوع ويحد 
ثلقي المهمات يميد الطلية تنظيم اتفسهم 4 مجموعات خبراء لدراسة الوضوع 
والاستعداد لتدريسه للطلبة الاهضاء 4 مجموعاتهم المنزلية (الاصلية). 


ویحد ذلك يعودون الى هذه المجموهات بالتناوب غلى دريس بحضمهم بحضا 
ما تعلموه من معلومات ويتوقع إن يتحلم جميح الطلبة 2 اللمجموعة الموضوع المحدد 
لھم وبعد هذه الحملية يجري اختبارهم واعطاؤهم درجات او مکافات اخري. 


©. استراتيجية العاب الفرق: 


تتكون المجموعة من (4- 5) طلبة غير متجانسين بے مسستوى الاداء 
والجنس تم بقوم المعلم بتقديم الدرس وتقريم مومات المجموعة وشرح علافتها حيث 
يعمل الطلبة 4 ضصمن مجموهات ويساعدون بحضهم بحعضا؛ ويستعمل بج همده 
الاستراتيجية الاختبارات القصيرة حيسث يتنافس الطلبة 2 مجموعة مامع 
مجموعات اخرى وبحرزون نقاطا تسجيل للمجموعاتهم وتسجل المنافسة بجداول 
دورية مع تحصيل الطلبة الأكاديمي والفائز بے كل دورة يحصل على (6) نقاط 
تضاف الى مجموعته ويمكن ان تحصل المجموعة على مكافأت وهذا التظام يمكن إن 
يطبق 2 معخلم المستويات والمواضبع الدراسية. 


10. الاستقصاء التعاوني: 


لهده الاستراتيجية عدة تسميات منها البحث الحماعى او التخطيطي 
التعحاوني (المشروع) أو الاستقصاء الجماعي» حيبت تتكون المجموعة فيها من (2- 6( 
اعضاعء وتعتمد هذه الاستراتيية علس جهح المعلومات من مصادر متعحددة بحكيبث 
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يكلف كل فرد ب المجموعة بمهمات محينة بحيث دوجه المحلم المتعلمين الى مصادر 
متذوعه ويقدم لهم انشطة هادفة؛ ثم يحلل المتعلمون المعلومات ويجري عرضها بے 
الصف إو المختبر» ويجري التقويم من خلال المتعلمين انفسهم اذ تقيم امجموعات 
بعضها بتوجيه وارشادات العم . 


# أنواع المجموعات 2 التعلم التعاوذي: 
1. المجموعات التعلمية التعاونية الرسمية: 


المجموعات التعلمية التحاونية الرسمية هى "المجموعات التي قد تدوم حصة 
صبضشية واحدة او دة اسابيع. ويعحمل الطلاب فيها للتأاكد من اتهم وزملاءهه غ 
المجموعة قد آكملوا بنجاح المهمة التعليمية التي اسندت اليهم واي مهمة تعليمية 
2 أي مادة دراسية لاي منهاج پمکن ان تبنی بشکل ثعاوني؛ كما ان ايه متطابات لأي 
مقررأو مهمة يمكن ان تعاد صياغتها لتستلاءم مع المجموعة التعحلمية التعاوتية 


الرسميه . 
2. المجموعات التمليمية التعاونية غير الرسمية: 


المخجموعات التعليمية التحاونية غيرالرسمية تعرف "بأثها مجموهات ذات 
غرض خاص قد تستفرق بضع دقائق الى حصة صفية واحدة. ويستعمل هذا النوع 
من المجموعات بے أتناء التعلم المباشر الذي يشمل أنشطة مثل محاضرة تقديم: 
عرض او عرض شريط فيديو غايته الى توجيه انتباه الطلبة الى الادة التي بصار الى 
تعلمهاء وتهيئنة الطلاب نفسيا على نحو يساعد على التعلم والمساعدة ب وضع 
توقعات بشأن ما سيجري دراسته 4 الحصة والتأكد من معالجة الطلاب للمادة 
فكريا وتقديم غلق للحصة. 


ڪڪ 
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3. المجموحات التعليمية التعاوتية الأساسية: 


وهى مجموعات طويلة الأجل وغير متجانسة وذات عضوية فابتة وغرضها 
الرئيس هو ان بقوم اعضاؤها بتقديم الدهم والمساندة والتشجيع الذي يحناجون 
اليه لاحرازالنجاح الأسكاديمي وان المجموعات الأساسبة تزود الطالب بالعلاقات 
الملتزمة والدائمة وطويلة الأجل والتى تستغرق مدة سنة ب الأقل وريما تدوم حتى 


ترج جميع أعضاء المحموعة, 
# مزايا التعلم التماوني: 


[. جحل الطالب محورالعحملية التعليمية التعلمية. 
2. ارتفاع معحدلات تحصيل الطلبة وزيادة القدرة على التذاكر. 

3. بساعد على اتقان الغاهيم والأسس العامة وفهمها. 

4. ثنمية المسؤولية الشردية والمسؤولية الجماعية لدى الطابة. 

5. تنمية روح التعاون والعمل الجماعي بين الطلبة. 

6. تبادل الأفكاريين الطلية. 

7. احترام اراء الآخرين وتقبل وجهات تظرهم. 

8. تنمية اسلوب التعلم الذائي لدي الطلبة. 

9. تدريب المتعلمين على حل المشكلات او الاسهام 4 حلها, 

0. زهادة مقدرة الطالب على اتخاذ القرار. 

11 . ثنمية مهارة التعيير عن اخشاعر والاراء. 

2 . قثمية التقة بالنفس والشعوردالذات. 

13 . تدريب المتعحلمين على الالتزام يآداب الاستماع والتحدث. 

4.. تدريب المتعلمين على ابداء الرآي والحصول على تغذية راجعة. 
5 . انخفاض المشكلات السلوكية بين الطابة. 

6. تمو علاقات ايجابية يبن الطلبة. 

7. العمل بروح اتفريق والتعاون والحمل الجماعي. 
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8 . إكساب الطلبة مهارات القيادة والاتصال والتواصل مع اآخرين. 

9 . یؤدى الى كسر الروثين وخلق الحيوية والنشاط 2 غرفة الصف. 

20. اعطاءالمعلم فرصة تعرف حاجات الطلبة ومتابعتها. 

1. تقوية روابط الصداقة وتطور الملاقات الشخصية بين الطلبة وبؤدي الى تقوية 
أواصر الود والاحترام بين أفراد المجموعة. 

2 يريط بطيئي التعلم والنذين يعانون مسن صعوبات التعلم بأعضاء المجموعة 
ويطور انتياههم. 

23. تحسن اتجاهات الطلاب ثحو النهح والتعلم واللدرسة. 


+ التعلم التعاوني بے تدريس الحذوم: 


يرى رذرفورد واهجلرن: "ان الطبيعة التعاوتية للعمل ب4 مجال العلوم يجب 
ان تدعم وياستمرار التحلم على شكل مجموعات داخل غرفة الصف. وهذه حال 
العلماء والمهندسين اذ آنهم يعملون على شكل مجموعات وذادرا ما يعملون على 
انفراد .ويسحب الحديث نفسه على الطلبة اذ ينبي ان يتعلموا 4 ضمن مجموعات 
بتبادلون الآراء والأفكار مع الآخرين حتى يتوصلون الى فهم مشترك. ويجب علبهم 
ان يتشاوروا حول خطوات العمل وان يناقشوا النتائج التي توصلوا اليها. و4 سباق 
مسؤونية الفريق الواحد فأن التغذية الراجعة والاتصال مع الآخرين يصبح اكثر 
واقعية من التدريس عن طريق الكتاب والتركيز جلى الوظائف البيتية". 


ومن المؤيدين لاستعمال التعلم التعاوني بے تدريس العلوم كل من روجر 
جونسون ودیفید جوشسون )1991 (Roger Johnson and David Johnson,‏ 
ورويرت سلا1995.5818۷10(2) الذين أشاروا الى ان البحوث بے مجال التعلم 
التعاونى بكل آشكاله تشير الى ال الطلبة يتعلمون العلوم بشكل أكبر ويحبونها 
بشكل ملموس؛ ويشعرون شعور| ايجابيا نحو تحصيلهم به العلوم عندما ينجرون 
التشاط باستعمال طريقة التعلم التعاوثي. 
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وقد وجد ڪل من ( ip p1 ۸ns& Ga11a۲d‏ ا 0b1ng‏ 1 )من خلال مراجعتهم 
المكثفة للبحوث المتعلقة بالتعليم التعاوني ج مجال تدريس العاسوم: ان التعلم 
التعاوتي لا يعد دواء لكل داء» غير ان قيمته تكمن 4 كوذه يسمح للطلبة بتوضيج 
ارائهم والدفاع عنها وتقويمها ومشاركتها مع الاخرين. 


وآهم ها يميزالمجموعات الصخيرة عن اخجموعات التعاونية ما ياتي: 


1. يكون التعاون ايجابيا بين افراد المجموعات التعاوتية فالطلبة اما اذهم يعومون 
معا او يغرقون معا والاتصال اللفظي بينهم يكون وجها لوجه اما بك المجموعات 
الصغيرة فلا يوجد تعاون ايجابى بين الطلية اذ يعمل الطلبة على انفراد ونادرا 
ما يفاباون اجابانهم معا. 

2. على الرغم من ان الطلبة يعملون محا ب المجموعات التعاوتية توجد مسؤولية 
فردية بے العمل ايضاء اذ يتبخي على كل طالب ان يتقن التشاطات بنضسه 
بينما ترى التطفل واردا ‏ المجموعات الصفيرة؛ اذ يستعين الطلبة بزملائيم به 
انجاز محظم وظانفهم. 

3. يفوم العلصون بتدريس المهارات الاجتماعية اللازمة لانجاح عمل الجموهات 
التعاونية بينما ‏ المجموعات الصخيرة لا تدرس المهارات الاجتماعية على نحو 

4. براقب المحلمون 2 المجموعات التعاوئية تصرفات الطلبة اي يكون دورالمعلم 
(موجه-“ مرشد) اما ب المجموعات الصخيرة لا يراقب المعلمون تصرفات الطلبة 
بشكل مباشر؛ بل ريما يعملون مع بعض الطابة او ريما يقومون بأعمال اخرى. 

5. التخذية الراجعة ومناقشة التتائج يحدان جزءا لا يتجزاً من عمل المجموعات 
التعاونية عند إستخراج التائج وقبل البدء بنشاط اخربيتما ل المجموعات 
الصغيرة لا يجري عمل الطلبة من خلال الناقشة باستثناء بعض الملا حظات 
المامة كان يقول المعلم هذا (العمل جيد) او (ج المرة القادمة) او (حاول 
الاسراع 4 العمل). 
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+ خطوات التعلم التعاوتى: 


یری ودمان وآخرون (1996 .41.٤ع‏ ,مجعصس ام۷ ) آنه لابد من توافر شرطین 
لتحقيق تحصيل عالء يتمثل الشرط الأول بے توفر الهدف الذي يجب آن يكون مهما 
لأعضاء المجموعة. بيثما بتمثل الشرط الثاني بے توفر المسؤولية الجماعية 4 كل 
مجموعهة ولتحفيق تعلم تعاوتي فعال لابد من اتباع الخطوات الآثية:- 


[. اختياروحدة أو موضوع للدراسة يمكن تعليمه للطلبة 2 مدة محددة بحيث 
يحتوي على فقرات يستطيع الطلبة تحمضيرها ويستطيع المعلىم عمل اختبار 
يها 

2. عمل ورقة منظمة يهينها المعلم لكل وحدة تعليمية يجري فيها تقسيم الوحدة 
التعليمية الى وحدات صغيرة بحيث تحتوي هذه الورقة على قائمة يالأشباء 
المهمة بے سكل فشرة. 

3. تنظيم فقرات التعلم وفقرات الاختبار يبحيث تعتمد هذه الفقرات على ورقة 
العمل وتحتوي على الحقائق والمفاهيم والهارات التي يزدي الى تنظيم عال بين 
وحدات التعلم وتقسيم مخرجات الطلبه. 

4. تقسيم الطلبة الدين يدرسون باستخدام هذه الاستراتيجية على مجموعات 
تختلف 2 يعض الصفات والخصائص كالتحصیيل» ومجموعات الخبراء ہے 
بض استراثيجيات التعلم التعاونى اذ تتكون المجموعات التحاوئيسة من 
مجموعات اصلية غير متجانسة تحصيليا ترسل مشدوبين عنها للعمل مع 
مندوبين من جميع المجموعات الأصلية يكوذون مجموعات خبراء تقوم بدراسة 
الجزء المخصص لها من المادة التعليميةء يدرسون الكتاب والمراجح الخارجيه 
والدوريات درإاسة متأنية ثم يفومون بتقل ما تعلموه الى زملائهم. 

5. وبعد ان تكمل مجموهات الخبراء دراستها ووضع خططها يقوم كل عنصر 
شبها بالقاء ما إكنسبه أمام مجموعته الأصلية وعلى كل مجموعة ضمان ان 
كل عضو يتقن ويستوعب الحلومات والمفاهيم والقدرات المتضمنة بج جميع 
فصول الوحدة, 
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6. خضوع جميع الحللية لاختبارفردي» حيث ان كل طالب هو المسؤول شخصيا 
عن اتجازد ويجري تدوين العلامة ے الاختبار لكل فرد على حدة تم تجمع 
علامات تحصيل الطلية للحصول على اجمالي درجات المجموعات. 

7. حساب علامات المجموعات ثم تقديم المكافآت الجماعية المجموعة المتفوقة. 


+ توزيع الأدوار ے التملم التعاوني: 
لاد من ان پکون لکل طالب ہے مجموعته دورا مسؤولا هنه ومن هده الأدوار:- 


[. القائد؛ ومهمته تتجلى 4 قيادة الصوار بين الطلبة والتأصسكد من مشاركة 
جمبم أفراد المجموعة ب انجاز المهمة المحطاة لهم. 
القارئ: ومهمته قراءة الموضوع لأفراد مجموعته وتصحيح الأخطاء ان وجدت. 

3. اللخص: ومهمته تحديد الخلافات وكتابة التقارير حول المادة التعحليمية 
التي تعلمها أفراد مجموعته ويمساعدتهم» فضلا عن ترتيب ا« جابة على 
أسثلة صاخها المدرس . 

4. اسجل: ومهمته تسجيل القرارات التي تصل اليها مجموعته ويحرر التقرير 
التهائي الذي أعدنه مجموعته بعد اعتمادهم الاجابة المطلوية. 

5. القوم:ومهمته تقويم الأداء وتصحيحه وتصحيح الأخطاء التي قد تشع فيها 
أحد أعضاء المجموعة أو التي تفع فيها المجموعة 2 اثثاء انجازالخهمة. 


+ تشکبل الجموعات: 


ان امحموحات أشني يحتارها اللحلم هي احدی آسس التحلم التعاوتي وتان 
الدراسات ان الطلاب يتعحلمون اكثر من الناحية الأمكاديمية والاجتماعية عثدها 
يكون اعضاء المجموعة محتلقين بدلا من ان بكونوا متشابهين. 
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للل اذاهب رالعلمية وإساراتبجبات عاديا 
وان المجموعات التي يختارها المعلم تعطس الطلبة فرصة العمل مع طلية 
مختلفين عنهم وفرصة لتقديرهم وتكشف نتائح البيحوث ان أقوى المجموعات هي 
التي تتكون من طلاب 4 مستويلت مختلفة من الهارات. 
وقد اختلفت الآراء حول حجم المجموعة (عدد أفرادها) وذلك لانه يتوقف 
على غدة عوامل منهاً: 


- مستوى تضج الطلية. 
“- ججم الصفضا. 
- نوع الهية. 
¬ اساب وعوامل آخری. 
ولكن من الأفضسل ان تيد المجموعات التعاونية بطالبي لان دل دحل 
مزيدا من الراحة للطلاب وفيما بعد يمكن زيادة عدد الطلاب الى ثلات او آريع طلاب 
آو آڪکثر. 


أما المدة التي ينبخى ان تبقى أفراد المجموعة معا فيها قهي ليست مجددة 
وذلك لانه من الممكن جعل الطالب يعمل مع كل طالب أخر فصلا دراسيا او 2 
سنة دراسية كاملة وآأحباتا برغب بحض العلمين بے الابقاء على الجموعات كما 
هي دون تخيير لمدة آسبوعین أو شهر أو نصف فصل أوفصل امل والمهم بے كل هدا 
هوان تعمل المجموعة جيدا ويتشاط ويؤدي الى النجاح. 


+ أشكال المحموعات: 


هناك خمسة أشكال للحمل داخل المجموعات ينيخى للمعلم أن براعيها عند 
تقسيم الطابة علي الطلية على مجموعات بناء على الهارات اراد تحفيقهاً وهي: 
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الأاهي العلبية وإساراتيجيات تعليبيا ج ggg‏ 

1 . العمل الضردي لمهمة واحدة: ب هذا الشكل يحطي المحلم كل طالب اهمه أو 
النشاط نفسه وهنا يكون التعلم فرديا لكنه بل مجموعة مما يساعد على تبادل 
خبرات الطلاب بحيث يصل بالمهمة الى اخضل نتائجها. (شكل - 1) 


| * Î 
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شعل(1)‎ 


2. العمل الضردي جزء من الهمة الكلية للمجموعة: 


وفيها يضوم كل طالب بجزء سن المهمة الوا حدة بحبث ثقوم المجموعة 
بالحهمة كامدة. (شكل -2). 


(شكل - 2) 


3. العمل الجماعي للمهمة الواحدة: 


تقوم اغراد المجموعة بالتعاون جميحا معا لاتمام وإنجاز المهمة منك البداية 
حتى النهاية وتحتاج متل هذه المجموعة الى منسق للعمل بين افرادها (شكل 3). 
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الفاهيالعلمية واستراتيجيات تاليميا 


SIN 


4. العمل 2 محموعات مستقلة؛ 


وفيها قوم المعلم بتوزيع المهمة على جميح المجموعات بحيث تتولى سل 


محموعة جرءا؛ 


من المهمة ويتكون العمل الذهائي من مهمات كل مجموعة ومن الواضح ان 
تسميم النشاط الذي أعده المعحلم مسبقا ويراحس هدا التوزيع يبحيت يوزع اهدإف 
الدرس والتشاط يشكل مستقل ومترابط ب2 النهاية. 


6 
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شکل (4) 
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الغاهي ر العلمية وإسزاتيجيات يوي ج a‏ 
5. العمل بے مجموعات متفصلة لهمات مختلفة: 

و هذه اللحموعة تقوم كل محجموعة بمهمات محتلفة عن المجموعهة 
الاخرى دحيث يحون هناك )4( او (5) مهمات او اهداف وتشاطات محتلضة بريد 
المعلم تحقبقيا يالدرس . 


(شعل 5) 


حيث أن (آ تمنى الليمة؛ + طادذبه مجموغة) 
#الهارات الاجتماعية للتمليم التعاوني: 


ثمة عدد كبير من المهارات التي يكتسبها المتعلم من خلال عملهة 2 
مجموعة تعاونية ومنها: 


[, مهارة الجلوس وجها لوجه. 

2 مهارة الحديث بصوت هادئ ومسموع. 
3. مهارة اكتساب الاد التعليمية وتوزيعها. 
4. مهارة الاإصفغاء. 
5 
6 
7 


+ 


ماوة مشاریكه الاقكار. 
. فيااة اداح الا خرين. 
مهارة تبادل الادوار. 
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سسس اإفافي رالعلمبة وإستراتبجيات تعليمها 
8. تشجيع المشاركة. 

9. مهارة التفحص من اجل الفهم. 

10. مهارة طرح السؤال من اجل الاستفهام. 

[1. مهارة تقد الافكار او المشكاڈت وليس الاشخاص. 


2. احترام مشاعر الا خرین. 
+ دور العحلم ل التعلم التعاوتي: 


يعتمد نجاح التعلم التعحاوثى على مهارة العحلم 2 التعامل مع المجموعات 
والتلاميد به العمل التعاونى اذ يكونون اكثر مشاركة وإاستعداد للحمل, فيما لو 
انوا به حصة صفية تقليدية: وعندما تدا المجموعات بے تنفين الاعمال أو الحهمات 
التي حددها لها المعلم» يقوم بالتنقل بين المجموعات دون ترةيب او تظام معين؛ حتى 
يطلع على مجموعة ويرصد ثقدمها وقد يطرح المحلم بحض الاسئلة على افراد 
المجموعة او يرشدهم الى مصادر تعلم جديدة وقد بضطر المعلم الى قرض سرطرته 
والمحافظة على النظام اذا ما شعريأن احدى اللمجموعات كثيرة الفوضى أو تحوق 
عمل المجموعات. 


ويحدد دور المعلم 4 اللمجموعات التسليمية التعاونية على النبجو الاتى:- 


تحدید أهداف الدرس. 

2 شرح المهمة وييان الهدف 1اہالاب. 

3. إتخاذ قرارات معينة حول وضع الطلاب 4 مجموعات تعليمية قبل اليدء 
بتعليم الدرس. 

4. تفقد فاعلية الطلاب داخل المجموعات والثد خل لتقديم المساعدة لاداء عمل او 
اللاجابة هن اسسئلة الطلاب؛ وتعحلم مهارإت المهمة أو تحسين مهارات الطلبه 
الشخصية ومهارات المجموعة الصغخيرة. 

5. تقوريم تحصيل الطلبة ومساعدتهم 2 مناقشة مدى تقدمهم بل تعاوتهم معا 
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ص 
ويرى (الحيلة1999) ان للمملم دوران رئيسان به انتعلم التعاوتي:- 


اولا: ان يحمل باستمرار وشبات على جعل مضهوم الحمل بل مجموعات مهارة 


ثاذيا: تنظيم التعلئم ائتداونى والحاقه بالأجموعة او المجموغات عند هور 
الحاجه, 


چ خطوات تنفيذ التسلم با لجموعات: 


هتاك خطوات على العلم أن يقوم بها عندما يريد استعمال اسلوب التحليم 
بالمجموعات: 


اولا؛ الخطوات التخطيطية؛- 


1 تحديد الاهداف التعليمية والتريوية بحيث تكون الاهداف تمصيلية (معرفية) 
و(انفعالية) وتفسحربكية. 

2. تحديد حجم المجموعة وتشوع تركببها والمفضل من (6-4) طلبة يمكن 
تخييرها الى حجم اخر حسب المهمات والفعاليات التمليمية. 

3. توزيع الطلاب على المجموعات حيسث تشير الابحاث إلى ان المجموعصات غير 
المتجانسة اعطت افضل النتائج والتوزيع يجري ے ضوء خبرات المعلم بطلابه 

4. ترتيب المكان مما يسمح للمجموعات والافراد العمل بحربة من خلال ثرتيب 
غرفة الصف والاتات إو توفير الراحة والمجال لحركة الطلاب وإلعلم. 

5. تصميم استراتيجيات العمل وتقنياته واهداد المواد والدوازم المطلوية بما يسهل 
العمل والتعاون بين الطلبة. 

6. تمديد الادوارللطلاب وتدويرها دوريا مما كفل تحقيق الاهداف ويعزز 
الاعتماد الايجابي المتبادل وتقوية المسؤولية الجماعية. 
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سسس 4 اإفاهي رالدلمية وإستراتبجيات تعيها 


7. تحديد الوقت امعطى للمجموعات للحمل معا والالتزام به بدقة ويفضل تغيير 


شانيا: الخطوات التنفيذية؛ 


1. امطاء التعليمات وذلك بتحديد المهمات التعليمية إو الحملية التي تسهل 
عمل الطلاب بے الجموعة محا لاتجازالحهمة المطلوية. وتتضمن التعليمات 
شرح اهداف الدرس وتوضيح المضاهيمع وتحديد اجراءات العمل. 

2. تحديد دقيق لحايير الاتقان والانجاز الصسحيح للمهمة المطلوية ومحتوى الادة 
التعليمية العملية إو السلوكية (ولس بموازنة اداء الاخرين). 

3. الترسكيز على الطلاب واقناعهم يحاجتهم الحاسة الى المهارات الاجتماعية 
التعاونية وانجاز العمل كفريق واحد. 

4. بثاء المسؤولية الفردية لكل طالب من خلال المسؤولية الجماعية 2 المجموعة 
ابراز انواع التفكير والفعل والسلوك الاأيجابي المرغوب فيه. 

6. تأكيد جدية الطلبة ومثابرتهم وانغفماسهم بے المحهمات والمهارات الاجتماهية 
لتحقبق الاأهداف والاتحازات. 


خالثا: الخطوات الأستادية: 


1. يتجول المعلم بين المجموعات ويجلسمعها ويقدم ارشادات. 

2. بلاحظ تفاعل الططللاب مع العمل ومح بعضهم بعضا, 
يقدم المعلم التوجيه آو المساعدة للمجموعات أو الأفراد بحسب طلبهم ويهقدار 
حاجتهم اليها فقط ولا يتطوع لتوصيلهم إلى ذهاية العمل. 

4. تقديم التعزيز للأتماط السلوكية المرغوب فيها. 
يقترح اجراءات للنعاون بين أفراد ... أو بين المجموعات. 

6. يثير تساؤلات ويضتح أبوايا جديدة بهدف اشغال وتجديد النشاط والتفكير 
وتطوير الأداء بے المجموعهة. 
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رابعا: اللخطوات التقويمية؛ 


1. اغلاق الدرس عن طريق تقديم الطلبة خلاصة ما تعلموه ويقوم العم بانقديم 
ملخص الدرس ثم يثير استلة قصيرة حول الموضوع. 

2. تقويم تعلم الطلبة تقويما مستمرا ب الحمل وأداء الطلبة تقويما ختاميا مبنيا 
على التقويم المستمر التكوينى وفقا لمحكات نابعة من الأهداف من خلال ما 
يلي 


- نوع الأهداف التي تحققت (كما خطط لها) 
- عدد الأهداف التحقفة وسكميتها. 
- الظريقة والكيفية التي جرى فيها التعلم. 
“ مدى تعاون الطلاب للتعليم والفعاتيات وتجاوبهم. 
¬ تقويم مستوى قيام كل مجموعة بوظائفها من خلال:- 
1) طبيحة الجو السائد بين أهضاء المجموعة ے اثناء العمل. 
2) درجة التعاون المتبادل بين اعضاء المجموعغة. 
3) تعزيزالطلبة بحضهم يعضا والتشجيع الذاتي. 
4) مقدار مشاركة الطلبة 2 المجموعة واداء كل عضو دورد ے المجموعة مه 
مدي الانقان. 
5) يدم المعلم تغذيمة راجحة ايجابية من أجل أن يطور الطلبة مستقباد 
ممارستهم وسلوركهم الايجابي والارتقاء بدرجة الاتقان ومستواه لديهم. 


* بعض العوامل التي تسامدعلى تنفيذ التعلم التعاوني او تعوقه- 
1. اناخ الصقي+- 


أن المحناخ الصفي الذي يسوده الاتضباط وا لهدوء يساعد على نجاح العمل 
التعاوتي. أما الصقوف التي تسودها الضوضاء ويتحدم فيها الائضباط فأنها تشتت 
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انتساه الطلبة عن الأعمال التي يقومون يها ويمكن لاحدى المجموعات التي يثير 
أغرادها الفوضى أو الذين يتصفون بائخمول ان تؤثر بل عمل بقية المجموعاث وعلى 
المعلىم ب هذه الحالة حل هده المجموعات لضمان مناخ صسفي متاسب للعحمل 
الجماعي. 


2 وقت افلسرس | بلجو د چ 


شد تحتاج بصض الهمات التي تكلف بها المجموعاث وقتا يزيد عن حصة 
صفية. فيضطر المعلم الى أشغال الحصة الصفية الآئية بالتثسيق مع المديربوهنا قد 
تنتهي مجموعات أعمالها قبل نهاية وقت الحصة الاضافية, فتبدأبالحديث مع 
المجموعات الأخرى وي هذه الحالة ينبغي على المعلم استغلال الوقت المتبقي لاجراء 
نقاش بين ملاب الصف من خلال استعراض أعمال المجموعات» وتلخيص ماتوصلت 
اليه كل مجموحة. 


3. حجم الغرفة الصفية وتنظيمها والتسهيلات المتوشرة فيا 


اذا مكاتت الخرفة صغيرة ومكتظة بالطلية بصعب تحربك مقاعدها فانها 
تمشم اللمعلم مسن استعمال المجموعات لان ذلك يقلل من حرحهة المعلم وتنقله بين 
المجموعات للاطلاع على ما تقوم به من الأعمل. 


4. حدد طلاب الصف 


اذا كان عدد الطلية كيرا فان تفسيمهم على مجموعات تؤدي الى وجود 
مجموعات تؤدي الى وجود محموعات متعحعددة تؤثر 4 عجلية ضبط الحلم لها 
ومتابعة أعمالها وتقديم المشورة لن يحناج. 
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5. شعورالطابة بالاعتماد الذاتي والالتزام 4 العمصل» 


اذا شعرالطلبة ان بامكاتهم القيام بالأعمال معتمدين على آنقسهم وكان 
لديهم التزام بالعملء وكذلك أذا كانت داقعيتهم للحمل عاليةء شان العمل 
الجماعى سيكون ناجحا وينيغي على المعلم ان بحفزهم باستمرار على الاعثماد على 


أنفسهم وتعزيزهم ايجابيا:- 


1. تقسيم الطلبة على مجموعات» كل مجموعة تتكون من (3) طلاب للصغيرة 
و(5) طلاب للكبيرة. 

2. تعيين الأدوار لكل طالب ل ضمن مجموعته» ويكون الا ختبار من أفراد 
المجموعة أتفسهم يحضور الباحث بصفته قائثدا لالمجموعة ومشجعا 
ومراقبا (المحلاحظ)ء ومصسححاءومسجلاء وملخصا (يقوم بتقديم ملخص 2 
تهاية كل درس بحد اتفاق الآراء ب ضمن المجموعة الوإاحدة بشكله النهائي). 

3. يجري تكوين مكل مجموعة وتقسيمها على مستويات متباينة بالاعتماد علس 
الدرجات. 
يتقوم المدرس بتوجيه الأسثلة اثى كل مجموعة من اجل تقويم عملها. 

5. يقوم أفراد المجموعة بالاجابة على الأسئلة التي أثارها المدرس شفهيا أو 
تحردريا ومناقشتها ج ضمن أفراد كل مجموعة وتشقدم الى المدرس للحصول 
على التغذية الراجعة (للمجموعة بكاملها). بالدرجات أو الكلمات المشجعة 
(تقويم مصاحب للعمل). 

6 يلتقي الباحث كل مجموعة للمداولة حول الأستلة المقارة لضمان تبادل 
المملومات التعلقة بكسل موضوع وتقديمها الئى مجموعتهء ويقوم اشسجل 
بتسجيلها على ورقة؛ والمصحح يقوم بتصحيح الاجابات الخطاً الملاحظ 
عطي رآيه ج الا جابة والمشجح يقوم بتقسيم آفراد المجموعة لتشجيعهم على 
الاقدام ب4 حل الأسئلة وتقديمها الى الملخص الذي يقوم بتقديم خلاصة 
نهاثية للموضوع بعد اتفاق الآراء ب ضمن المجموعة الواحدة. 
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7. يقوم الباحث بتقديم اللخص النهائي هند نهاية كل موضوع الى المدرس 
لتقد ير الدرجة التي تستحقها كل مجموعة (الثقويم الثهائي). 
8. يخضع جميع الطلبة لاختبارفرديء اذ ان لكل طالب درجة خاصة به تعبر عن 
انجازه الضردي ويمدها يجري جمع درجات أفراد كل مجموعة للحصول على 
درجة المجموعة بأسكملها, 


تإاسها؛ تظرية لاتدا (النظرية التنظيمية - الاستكشافية) 
(Algo —~ Heuristic Theory)‏ 


فشأت هذه النظرية على يد العالم (ليق لائدا) والذى كان مقيما 2 
الإتحاد السوفيتي لغاية عام 1976 . وقد نال شهادة الدكتوراه 2 اختصاص علم 
السنفس به (موسكو / ليتيضراد)» وقسد مسنح لقب بروفسورزائسرا ل جامعحات 
(ارقخت) (٤طc‏ ع۲ا ) ج ولایة 0W28(‏ ) وجامحات کولوه‌بیا (612ا001110) وهو 
رشيس منظمة لاندا العالمية ك تيويورك؛ وأستشاري تربوي وأداري عالی مها له 
أكترمن (00 1 ) مؤلف بأسمه. 


يتأكد تكامل نظرية لاندا مع النظريات ذات التوجيه المعسري التي تعمل 
على جحل المتعلم قادرا على أكتنسساب المحرضة وتطبيقها بل حل المشكلات وآداء 
الفعاليات (معرفة حجركية)ء بدلا من جعل المتعلم يحفظ القوانين حفظا. وو هذا 
بتفق مع (بياجيه) ي رخضه تعلم المغهوم حفظا. 


قد آسهم لاندا آسهاما كبيرا ے2 التعليم بالأستكشاف من خلال آستخدام 
المتعلم لطرق محددة تعتمد على الأستكشاف تعمل على تنمية المهارات التفكيرية 
والحمليات العقلية لدى المتعلم؛ مما يجعله يفكر وينتج بدلا من أن بستلم الحلومات: 
ويعيدها مستخدما لملوماته وقابليته 4 ممليات تفكيرية تنتهي بالوصول إلى 
تائ و2 هذا يخالف آوزيل (01ا415) الذي يرى أن التعلم التي يحصل عليه 
المتعلم يأتي عن طريق تقديم معلومات جاهزة له. 
ج ل ج ج جج ي 
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الفاهي العلمية وإساراتيجات للوي ج e‏ 

ویشایه یروتر (8۲1106۲) الذي يرى أن الأحتوى الأساسي المطلوب تعلمة 
یجب أن بکتشف بتوجیه متدرم. 2 حين يرى أوزبل أن الأستكشاف حالة مركبة 
لعملية التعلم إذ أن المتعلم ينتبه أكتر إلى الأسئلة وأسلوب الإجابة عليها اڪثر من 
احتفاظه وتعامله مع المهلومة. حیت نادی آوزیل (1ءط0ا8ا۸) بدلا منه بتقديم الحادة 


علی شکل مهمات (sچه!).‏ 


إلا أن هذا الأختلاف بين الأستكشاف والتنظيم ج معالجة المحلومة حوله 
جائيه (64£08) إلى ثظرية سميت ثظرية معالجة العلومات ) Informat10¬‏ 
)Processing heory‏ و يداية السبعيثات خاهرت مدرسة جديدة ستتان لاندا 
ممن أبرزمنظريها إد حاول المواءهة بين الأستكشاف والتنظيم بها يضمن قيام 
المتعلمين بإاعطاء أعلى مستوى من الأداء. 


وجد لاندا أن كلا النمطين من ألثماط التفكير الائسائي أساسى وكان 
الإنسان بحاجة اليهما 2 أستبقائه للمعلوسات وتعامله معها ولهذا طرح لاندا ما 
سمى بالنظرية التنظيمية الاستكشاhيa The Algo ~ Heuristic ' Theory (L.‏ 
(Land‏ 


يرى لاتدا أن عملية التعليم تعحتمد على التحكم والضبط فيعرق عملية 
التعليم على أنها عملية تحكم ذاتي من خلالها يتم التحكم بالثيرات الخارجية 
وضبطها بطريفة تكفل له قحقيق الأهداف التعليمية المرغوب فيها بعكس التعلم 
غير المتحكم الذي تحون نتيجته الإ خفاق وأن تحقق شيء ما فسيكون عن طريق 
الخصادفة ویشکل عشواتی, 


لذلك بنيت اثنظرية التنظيمية الأستكشافية طريقة الأداء علس أساس 
التوجيه المعرے وجمع فيها بين نظريتي الوصة المستندة الى قوائين السك 
وتظرية العحائجة المستندة إلى التوصيفات الإجرائية ويظهر من خلال نظريته هذه 


n |0 
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سسس الفاشي رالطمية وإسترائيجيات تعيمي 


آنه يميسل إلى تظرية الوصست لأته يري أن العقل البشري هو أنمكاس للطبيعة 
ولقوانيتها بكل أشكالها المادية والأجتماعية. 


تتعامسسل التنظبمية الأستكشافية 4 التعلسيم والتعلم مسح المعرفة 
Knowledge)‏ ) واتعملیات )0p۲0٥٥858(‏ بوصقھهما ظاهرتین تفسیتین تخصان 
الدماغ يتم التعامل معهما بالطريقة التنظيمية الأستكشافية 2 التعليم والتعلم 
حیتٹ یری لاندا آنه عشدما برغب المتحلم بالتعرف على شکل مادي آمامه فأنه پمیزه 
بحواسه ویحکسه بے الوقت نفسه ے دماغه فيصبم آنعكاسا ماديا. وهنا الأنعكاس هو 
ما يبطلق عليه المعرفة. 


وللالك فالنظرية التنظيمية الأستكشافية تتعامل مع فهسم ووصف 
الأساليب والعمليات الإجرائية وتنظيم الفعاليات العقلية من خلال تحويل المعرفة 
إلى مهارات وقدرات وما تحتاج من إمكانات تقف وراء الإنجاز ولهذا ا تسمح للمتعلم 
بمعرفة الشيء فحسب ولكن بتطبيق هذه امعرفة بے حل المشكلات وآداء فعاليات 
عقلية (معحرفيىة كانت آو مهارية) إذ یری [2020d‏ (1980) آن أچراء تفکیسك 
للمعرفة يؤدي الى محائجة أفضJ (Breaking Down for Better Fan dling)‏ 


وڪږا ڍآٿي؛ 


أ. الأهداف (sع‏ ]اع ]ط0 ): أهميتها 4 تحول الموضوعات الخامضة إلى 
موضوعات ملاحظة غير غامضة. 

ب. المهمات :)138K8(‏ أهميتها 2 تحول المهمات المحشقدة إلى مهمات أساسية أقل 
Ek‏ 

ج اسالیب المعحرقة (5ع‰ع P٥٥‏ مع )ءآ ow‏ صک): آھمیتھا ہے تحول اسالیب 
المحرفة المحقدة غير اللاحظة إلى خطوات أساسية قابلة للملاحظة. 

د. العمليات (۲3)1015ع00): أهميتها 4 تحول العمليات المعرفية إلى عتاصر 
e‏ 
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أما العمليات الإجراثية التى تقف خلةق عملية تحول وانتضال المعرفة إلى 
مهارات أبسط» قهي ليست فقط عملية تحول المحرفة إلى مهارات بل هي آيضا عملية 
أسكتساب هذه المعرفة. 


أتواع المعرفة وتطورها صiد‏ ¥ڌدI (Kinds of Knowiedg)‏ 
مسشف لاندا المعرفة إلى تلاث صيغ أو آشکال شی + 
1. التصورات (sععمم!)؛‏ 


عندما یری المتعلم شیا ماديا فآنه کون له تصورا آدراكيا وحينما يغخمض 
عبنه فآنه بکون له تصورا عقلیا ے ذهته. 


ب. (Concepts) aula!‏ 
يري لاتدا أن المفهوم هو صيغة من صيغ المعرفة يمٹل هدفا ماديا وهلا 
الهدف يمكن آن بوصف بواسطة المتعلم من خلال إدراكه لخصائصه لذلك فالتعلم 
قد یمتلڪ تصورا (ذهنیا) حول الشکل فیکون قادرا علی رسمه ولکته لا کون قادرا 


على أدراك آو معرفة خصائص هذ| الشكل. 


ج. الأفتراضات (008 0s!)‏ مFProp),‏ 


هنا يدرك المتعلم ليس فقط خصائص الشيء بل يمرف المعلومات التي 
تريط ذلك الشيء بالأشياء الأخرى وعناصره المكونة له وهته المعرفة تعبر عسن 
نفسها على شكل أفتراضات منلا قد يمتلك المتعلم مفهوما صحيحا حول الشىء 
اراد تعلمه ولكنه غير قادرعلى آعطاء التعريف الصحيح له. 
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تصتيف لاتدا للحمليات د 
یصشض لاندا العملیات )0p8۲۵1008(‏ إلى ؛- 
أ العمليات اتحربكية ()8ê121018ض0p Motor‏ ): 


حیث يستطیع المتعلم هنا إن بکون شیا ماديا ویغیر 4 شکله آو حجمه أو 
خصائصه فالعمليات التي تنقل أو تحول هذا الشكل المادي بحقيقته تدعى العمليات 
الجر كبك ود 4 تستاطبع ملا حجظ ا 

وس بحض الأحیان بکون المؤدین لھا على علم بها وقادرين على أغطاء 


سكتسف جنها ويمكن من اللا حظة الخاأرجية الحصول على العلومات الضسرورية 
حولها ومکشفها. 


ب. العملياث المعرفية (العقلىة) (058€]21008 COgIN11V¢ê‏ ( 4 
يرى لاندا أن المتعلم يستطيع أن يخير الشكل المادي أو حجمه بدماشه 


دطريقة تشبه التغير 4 الشكل ماديا أي يخير بے التصور المادي ذلك الشىء. أن 
مثل هذا الثتخير يدعى بالعمليات المعرقية. 


وأن هذه الممليات المحرفية التي تدخل 2 عدة عمليات حركية هي عمليات 
غير ملاحظة. وأن المسؤولين هم غالبا لا يكونون على علم بها أو أتهم على عاسم 
بصورة جزئية لذ لك ففى معظم الحالاته لا بكونون قادرين على أعطاء كشف 
عنھا أو ریما یتمکنون من أعطاء کشف محدد جدا عن خواصها؛ 

وحليسه بستطيع المتعلم أيضا أن يحول أو يفير التماريق والنظريات 
والقوائين والقواعد إلى مجموهة من الأفتراضات أو الضاهيم والتصورات المادية. 
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آنواع aÈıارة‏ |ıakة (Kinds of Knowledge Revisited)‏ 


وضع لاتدا تصتيف للمحرفة ليس فقط 2 صيخ (تصورات مادية مفاهيم 
وأفتراضات) وإتما من حيث الضروق بين أهدافها ومناصرهاء أي معرفة تخص 
الأهداف» وأخرى تخص الحمليات. 


ومن خلال هذا التصنيف يري لاندا أن المتعلم يمكن أن يمتلك المعرفة حول 
الهدف المادي» لكن أمتلاكه هذه المعرفة لا يعني أنه أصبح قادرا على أنجاز 
العمليات وريما هتاك موقف قد يتعارض مع هاتين الحالتينء فهو يتقن العمليات 
الحركية والمعرفبة: وينفذها بنجاح ج أثناء حل مساتل معينة آو آداء بحسض 
الفعاليات ولكنة غير مدرك لا يبقوم بعحمله أثناء أداء الفعالية فهو بمتلڪ إتضان آلي 
للحمليات أو مسبباتهاء أي أن المحتعلم غير قادرعلى أن يطي تفصیلا حولها. 


تفكيك الأساليب المعرقية المحمقدة إلى عمليات أولية: 


Breaking Some Complex Cognitive Processes in 
Relatively Elementry Operations. 


آن الثظرية التنظيمية الأستكشافية نظرية تعتمد تحليل الحمليات الحعقلية 
(المعرقية) غير الملاحظة إلى عمليات أولية يمك ترتيبها 4 السياق التعليمي 
التعلمي. ويستخدم ے ذلك أتجاهان هما: الأتجاه التنظيمى والأتجاه الأستكشاغ. 


أما الأساليب التعليمية / التملمية ١١٤١٤9۵5‏ اودهاع ںا ادم[ ختتضمن: 


سلسلة من الحملئيات الأولية المحللة التى تؤدي بشكل منتظم وموحد تحت 
شروط محددة الى حل المشكلات وهي ذات اتجاه تنظيمي فعلى سبيل المثال أجراء 
أتصال هاتفي أو تشخيل سيارة أو تقسيم عدد على عدد فالتوصيف الذي بقرر هذه 
الحممليسات هو توصيف تنظيمى يتضمن آئظمة العمليسات (الخطوة الأدائية. 
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أما الأساليب الثتي تشتمل على العمليات غير الأساسية (وهى العمليات 
التي لا بعلم المؤدي سابقا كيف ينجزها). 


أو العمليات التي ¥ تنجزبطريةة سنظمة وموحدة تحت الشروط تفسها 
شهسس دات اتجاه استكشاة والتوصيف الذي يق رر هذه الحمليات هو توصيف 
استكشا أو بموجب هذا التوصيف يتم اختيار عمليات بناء على خصائص معرفية 
دون آي غموض تضمن الحل للمتعلم» ففي الأستكشاف يحاول المتملم إيجاد صيغة 
منظمة ضمن أسس ما للوصول إلى النتيجة المطلوية. 


وان هته الطريقة التعليمية/التعلمية تقايل تماما العمليات غير الملاحظة 
وی ذلك يؤكد لاندا لفكي العمليات المعرفية غير الملاحظة والمعحقدة التي ثعحد 
بمثابة عمليات غامضة أثتاء الأتصال مع المتعلم إلى عمليات اولية أسكشر تبسيطا 


يتمحور محتوى الادة التعليمية حولها. 
مصفوفة ږښخl4: Landa Matrix)‏ ( 


كر لاتدا (1975) أثناء مقادلة لمعلمة رياضيات 2ے إحدى المدارس إن 
الطلبة يمتلكون المحرفة الضرورية 4 بحض الواصضيع ولكنهم غير قادرين على حل 
المشكلات وان علماء النفس والعلمين دوضحون ذلك غالبا بالشول إن طلابهم لا 
یعرفون كيف يفکرون بشكل صحيح» وهم ماجزون علس تغديم معجرفتهم بشكل 
عمليات تحليلية وإجرائية. 


وقد ركز لاندا (1976) على تعليم الطلبة كيف يفكرون ولم يركز على 
تحدید نوع المحتوى ولكنه يهتنم باأحطاء الطلية اعلسى درجات مهارات التفكير ويشبر 
إلى طريقتين هما 


التدريس الموجه والتعليم الشرحى ولكليهما فائدة 2 المحافظة على الوقت 
والتعميمات والتركيب المنطقي الذي له عااقة بالأهداف المرفية والمفاهيم. 
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الفاهي _العلمية وإساراتيجيات تعليي > r a‏ 
ویر لاندا (1993) نقلا عن (1999 )Reg et‏ إن الھدف هو لیس تعلیم 

الخحتوى أو ثدريسه بل تدريس اللتعلمين مكيفية التحليل بالاعتماد على أذضسهي 

وان عملية قدريس المتعلمين التفكير وإدامته ليست باللهمة السهلة. ) 


وعليه ضان نذظرية لاندا ليست نظرية تعليمية / تعلمبة قحسب تعضى 
بكيفية تعلم شخص ما أو موضوع معين» أو مفهوم ما أو مهارة: وليست نظرية تعبر 
عن فعالية خطط تدريسية بل إنها تظرية عامة (ضمن طرائق التدريس وأساليبه. 
ثقود إلى التوصل لتصميم فصل دراسى فعال ي تعلم ومعرفة ظاهرة محددة أو 
أسلوب تظري لوضوع ما أو ستراثيجية للتفكيبر. 


وقد أمطلسق علسى النظرية التنظطيمية الاستكشافية ذات التوجه المعرب2 
بمصفوفة لاندا (حاعاة1× هول ۸.[) اتتى تتمامل مع التحليل الممسربة والعلمي 
والثنظيمسى للمعرفة والتي يتظمها ا كتساب المعمرفة وتطبيفها ب تكوين الهارات 
وإ لقابليات المعرفية والنفسية. 


استراتیجیات آتموذج لاندا: 
يشير لاندا 4 أنموذجه إلى الستراتيجيات آلاتية: 


أ. اللاكتشاف إالوجه. 


لاء الشرح والتوضيح. 
ج. الزاوجة بينهماء 
د تدحرح كرة الثلج. 
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وهذه الستراتيجياث الأربع بے التدريس بخطواثها المتسلسلة تتضمن حلا 
لاي مشكلة مهمه وكالاتي: 


اللخطوة الأولى: 2 الامكتشاف الموجه يتبعه الاكتشاف الحر للمغفاهيم أو 
اششکلات تحلها. 


الخطوة الثذاتية: تتمحور 4 مساعدة الطلبة 2 التر كيز على ما يختشفوته 
وتحويله إلى تركيب منطقي إن الخطوتين الأولتين مزودتان بإشارات وتلميحات 
ونعحريضات وشرح بقدمها امدرس للحفاظ جلى الوقت. 


وتأكيد على الجانب المعربة بذ كر بعض القواعد الشائعة لمساعدة الطلبة 


اللخطوة الثائثة: حيث يتم المزح بين الأسلوبين السابقين حيث يفقوم المتعلم 
بأكتشاف وتحليل المعحرفة وتنظيمها وفق تركيس منطقي يسهل أكتسابه. 


اللخطوة اثرايعحة: حيث يتم ے هذه الخطوة تدريج الادة وثرتيبها وطق أسلوب 
تراڪمی. 


تد حرج كرة الئئح (411 ¥ ۸0؟): 


لقد اعتمد لاندا بے أنموذجه على التتابع البنائي ووجد أن أهم وبسيلة 2 
هذا التتابع هو الطريغة التراكمية التي تستند إلى منظومة من التوجبهات التي 
تتضمن (اللمحالجة وينتقل بعدها المتعلم عفويا إلى الخطوة أو العحملية الأولى). 


يبتضح من التتابع البنائي آن موضوعا معينا لاد آن يؤدي الى تعلم 

موضوعا أخر وان الموضوع الثاني لا يمكن إن يفهم قبل الموضوع الأولء ويذلك 

يتمشل الموضوع الأول متطلبات سابقة ب4 موضوع الثاني وهن هذا الشوع من 

التتابعات تستخدم الطريقة التراكمية 4 ممارسة المهارات. ولتمليم الأسلوب 

ج جج ج ج جص ج ج ا ار وجج صح ڪڪ 
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الفاهي مرالعطلمية وإستراتيجيات تعلبهي و س 


التنظيمي الاستكشاء4 تستخدم طريفة تدحرح كرة الثلج (علسى وفق التتايع 
„(Snowball yi¥|‏ 


آ. تعلم المملية الأساسية الأولى 2 السلسلة وتارس بمفردها. 

ب. تعلم الحملية الأساسية الثانية وتمارس سع العملية الأساسية الأولى. 

ج. تعلم العملية الأساسية الثالثة وتارس بمفردها ثم تمارس مع العمليتين 
الأولى والتانية بصورة مشتركة حتى تتم ممارسة جميح الحملات معا. 


أهم المباديء التي يتيناها أتموذج لاتداه 
یری ¥ندا 1976( إن أتموذ جه يحتمهك مجموعة من الباديء معن أشمها: 


أ. تعلم أساليب التنظيم الاستكشاة للمعرفة اسكث ر أهمية من تعليم المعرفة 
وعلى المدرسإن إن يلموا بالاشنين آو الأسلويين 

ب. يمكن ثعلم الأساليب من خلال المعالجة وعرض البيانات 

ج. تعليم الطلية كيفية اكتشاف الأساليب أكثر أهمية من تقديم صية هده 
الأساليب بصورة جاهزة 

د. إن تفکيسك الأساليب إلى عمليات آولية صفيرة يخدم مستويات الطلبة 


جتجيكى ج , 


rr r Dm 


Telegram : @edubook‏ .# ٭ مکتبہ ابرن عرش ٭ 


س سه4 افاي العلمية وإسازاتيجيات تعايها 


اتموذج لخطة تدريس على وفق (آنموذج لاندا): 
الخوضوع: اللزدوج ومرمتزالتقل 

الاخداف السلوكية: 

جعل الطالبة قادرة على ان: 


. تعرف المزودح (معرفة) 

تعط ثلاث امثله عن المزدوج (تطبيق) 

تذكر قائون عزم المزدوعح (معرفة) 

. تشتق قانون عزم المزدوج لنقطة خارج المزودج (تطبيق) 

. تعين اتجاه عزم المزدوح هندما يكون سالبا او موجبا (استيعاب) 

تعلل تسمية المزدوج (تحليل) 

تحعطي مثال عن المزدوح من البيئة (استيعاب) 

. تذكروحدة عزم المزدوج (معرفة) 

. تميزبين العزم والمزدوج (تحليل) 

0. تستتج كيفية ابطال المزدوج (تحليل) 

1, تعرف مركز التضل (محرفة) 

2. تحدد مركز الثقل للاجسام المنتظمة من مقاملعة اقطارها الداخلية (تطبيق) 
3, يحسب مركز لهل الاأجسام غير المنتظمة رياضيا (تطبيق) 

14. تستنج طرق اخري لتحديد مركز تقل الاجسام الغير منتظمة (تحليل) 


مس ټغ پا ب ا ي يد سس ص 


اتوسائل الست تد هة 


سبورة طباشيء بمض الأشكال المستخدمة مثل (المريع, المثلث)ء ورق بياني. 
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الفاهي العلمية وإسازاتيجيات تملييه ن 


اللقدمة: 


قبل البدء بالدرس ولاجل ان يكون الحوإر واللناقشة جدية بين الطالبات 
تظم جلوس الطالبات على شکل (5) دوائر بحيث تضم كل دائرة (5- 6) طالبات. 


ويعدها تبدا المدرسة بتهيئة اذهان الطالبات من خلال شذكير الطالبات 
باهم ماتعلموه ب الدروس السابقة عن القوة وإنواعها والعزم ويمكن تحقيق ذلك 
من خلال ثوجيه المدرسة تلأستدة التي ثتطلب من الطالبات اجابة بعد ان يتحاورن 
فيما بينهن وترشح احداهن لاعطاء الاجابة الصحيحة وكتابتها على السبورة 
وهكذا الاستلة كافة وكما ياثي: 


الطالبة: القوة هي المؤثر الذي يخيرا ويصاول ان يفير الحالة الحركية إو شكل او 


حجم آي ماأدة او آي جسم. 


المدرسة: لاحظنا من التعريف السابق إن القوة هي مؤثرة يؤثر على الاجسام ويغيرها 
الشكل أو الحجم او الحالة الحمركية وعليه فأن القوى اما ان تكون قوة 
خارجيه كقوة الرياح وقوة الجدب الارضي آأوقوى داخلية كقوة الحعضلات 
التي تبحرك معدة الاتسان, 


المدريسة: بين العلاقة بين القوة والعزم؟ 


الطالبة: تعط اجابات مختلضة (تتلقى تعزيزا) ثم تعطى الاجابة الصحيحة: الحزم 
هو احد تاتیرات القوة وهو محاولة القوة لتدوير الجسم حول محورمعين 
ويرمز له (عم) وهو من المقادير الاتجاهية. 


ي 230 و ا س 
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سس سس الفاشي رالعلمية وإسخراتيبجيات تايها 

المدرسة: نستنتج ان المزم كمية اتجاهية ناتجة عن حاصل ضرب الفقوة× الازاحة 
(بين محور الدوران ونقطة تائير القوة) عم= ك × ق = تق جاه ويها ان 
حاش =z‏ ذراع القوة 

فقانون العزم (عم)ق - ذ 


المدرسة؛ مما سبق استنتح وحدات العزم؟ 


الطالبة: العزم ناتج من ضرب القوة التي تقاس (بالتيوثن X‏ ذرإع القوة الذي يقاس 
(بالمتر) ذلك وحدة العزم هي (نيوتن) × متر). 


شرض الادة؛ 


چ هذا الدرس سنتناول موضوعين هما المزدوج ومركز الثقل حيث سنتعرف 
على معتى (المزدوجح ومركز الثقل) وسنتناول بعض الامثلة وتحسب عزم الشزدوج 
للقطة خارحبة وکل ذلك بتحفق من خلال عرض مادة الدرس وفق ستراتبحيات 


الأنموذج وڪما يآتي؛ 


1. الأكتشاف الموجه: حيث تقوم المدرسة بعحرض مجموعة من الأمتلة عن 
موضوعا المزدوج ومركز التقل متلا : 
من المشاهدات المأثوفة لدينا بے حياتثا اليومية (مقود السيارة) الذي يمثل 
أحد أهم الأمثلة عن المزدوج فعند قيادتنا للسيارة فأننا نؤثر على مظودها بقوتان 
ونجعلها ے حالة آتزان. 


لمدرسة: استنادا طا سبق أعط أمثلة تطببقية عن المزدوج مسن بيتك ؟ 


بعد المناقشة والحوار الذي أجرثة الطالبة فيما بيهن تتوعت الأجابة عن 
هذا السؤال.حيث ذكرت أحدا الطالبات (حثفية المياه) بيئما ذكرت طالبة أخرى 


E CF E ene 
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الفاشي ءالعلمية وإستراتيجيات تطييي و ل 
(الإبرة المغناطيسية) وأجابة طالبة أخرى (مفك او مفتاح البرغي على شكل 1 أو 
.(T‏ 
ومن الامتلة السابقة يمكن ان تحرف النموذح علي انه عبارة عن قوتان 
متساويتان 2 الحقدار متعاكستان ل الاتجاه وليست اعلى خط تآثير واحد توئدان 
للجسم حركة دورانية بتاشثير عزمهما. 
المدرسة: هل المردوج حالة من حالات الاتزان ٩‏ 
الطالبة: تحم لان القوتان المؤذرتان ب2 الجسم نجعله به حالة آقزان انتقالي (حيث 
اتا تجعله يتحسرك بسرعة ثابتة) وے حالة آتسزان دورانسي 
(حيث اثها تجعله يدور بسرمة زاوية) (ثابتة المقداروالاتجاه) مما ب2 حالة 
(مقود السيارة). 
والان تنتقل إتى مود مرڪ ر التق فة وسک ر ن مر ص ر تفا 
الاجسام التالية (المريسع» المستطيلء المتلت؛ الحجر) وكانت اجابة الطالبة يمكن 
تحديد مركز شقل للمريع والمستطيل والمثلث بمقاطعة اقطارها الداخلية 2 نقطة 
معينة اما الحجر فيمكن تعيين مركز ثقلة بوضعه على حافة مادة الجسم منتظم 
حتى يثزن ويرسم خطوط التقاطح بے تنقطة هي مركز التقل. 
المدرسة: مما سبق يمكن ان نعرف مركز الثقل على انها النقطة التي بظهر كأآن 
وزن الجسم متمركزا فيها أو متجمح فيها. 


2. الشرح والتوضيح: 


لاحطلا أن من الامثلة على النمودج كمقود السبارة والحنضية ومن تحرسض 

النموذج يمكننا ان تحصل على النصوذج اذا. 
. آترت قوتان متساوینان بالقدار متعاکستان دالاتحاد وتؤتران ب جسم واحد. 
ee r I |g‏ 


Telegram : @edubook‏ .# ٭ مکتبہ ابر عرش ٭ 


سس اذاهب رالعلمية وسا رادیجیات علیده 


ب. ان لاتكون القوتان على خط تأثير واحد. 
عزم اللردوج: 
تطرقنا 2 الدرس الاضى إلى المزوم وعرفئا المزم على اته: 
القوة لتدبير الجسم حول محور معين بقوة (عم) 


وأستنتجنا ان العزم من الكميات الاتجاهية وانه ناتج من الضرب الاتجاهي 
للازاحة 2 القوة وكما يأتي 

مم = ل2 × ق2. 
القيمة العددية لكل سن قوتي المزدوج (ق --2) نيوتن والبعد الحمودي بين خطي 
عملهما (ذ) فيا خد العزوم حول حور (و) كما ج الشكل (1) فان صزم المزدوج 
FT‏ ت «r‏ 
يساوي ق 
عم = (ذ+ل) ق+ل ق 
عم ۳ - ذق-ل ق +ل ق ل 


عم = - دق (نيوتن. متر) 


le: 
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الفاهي الملمية وإستراتيجيات أعلييي دد 


وتشير الاشارة السالبة إلى ان العزم المؤثر يدور بأثجاه دوران عقرب الساعة. 


ولتحديد عزم النموذج تستخدم طريقة (قاعدة الكف اليمتى) حيث نلق 
أصايع الكف اليمنى مح أتجاه الدوران ويكون أتجاه عزم النموذح بأتجاه الابهام. 


التقل ناا حظ ان مركز التقل لاا جسام التنضليهة ڪالريع؛ المستطيل والتلت يكن 
ان بعین بنقاطع [الاقطار الداخاسهة للجسم. 


ينما يصن مركز الثقل للجسم الخير منتظم رياضيا ومأستخدام الورق 


البياتي وكما يأتي: 
1 ترسم جسما غير منتظما على ورق بياتي وكما 2 الشكل أدناه. 
2. تتتخب نقاط عشوائية 4 الجسم كنقطة (و1:و2). 
3, تسقط مساقط على المحورين السيني والصادي. 
4. تجد محصلة القوى على المحور السيني. 
ضس 
صر 
ص[ 
س 
س1 سر 


سے 234 و سسس 
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سسس الفاهي و راللمية وإستراتيجيا ت تايها 


حیٹ م س = و[ × س + و2 س2 + eseren‏ 
وآ: ورن النقطة الاو لى 
س؛ بعل اللفطة عن المحور السينى 
وك: وزن النقطة الثانية 
س2؛ بعد النقطة الثانية عن المر السيني . 
5 محصلة القوي على اللمحورالتصادي: 
م ص = وا × ص1 +و2× ص2+ 
حيث ص[ ؛ بعد النقطة الثانية من المحور الصادي 
ص2 بعد النقطة الثانية عن المحور الصادي 


6. بعدها تتكون لدينا نقطة (م س؛ م ص) نعينها على (المحورين 2 الورق البياني) 
وشكد النقطة هى مركز لفقل الجسم. 


3. الخزاوجة بينهها: 


بعد ان تطرقنا إلى موضوعا المزدوج ومركز التقل ستقوم المدرسه بعرض 
مجموعة من الاسئلة على الطالبات ويعد اجابتهن ستقوم بالتعليق على كل سؤال 
وا پاتي: 


المدرسة: من الامثلة التي ذكرذاها عن المزدوج هى مقود السيارة وذكرنا ان النمودح 
هو عبارة عن تأئثير قوتبن تعمل على جحل الجسم 4 حالة ائزان فكيضف يمكن 
للشخص ان بقود السيارة بيد واسحدة؟ 


u‏ 3 و دد 
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الفاهيالعلمية وإستراتيجهاڻ تعليمي و سسس 
نعد عصدد مسن الاجابات الخاطثئة تتوصل الطالبة تلاجابة الصحيحة وهي 


1 لان محصلة القوي الؤثرة على السيارة تساوي صفرا. 


المدرسة: هذا صحيح لانه على الرغم من ان محصلة القوانين المؤثرة على الجسم 
تساوي صغيرا الا انها تولد حركة دورانية بتأثير عزمهما لتدوير الجسم 


حول محور دورانية. 


لشد تناو لذا بے الدروس السايبقة اته لابطال تأثير محصلة عدة قوي مؤثرة 
على جسم معين يكون بتأئير قوة ثمادل محصلة هند القوى بالقدار وتعاكسها 
يالاتجاء وتقع وأياها على خط تأشير وأحد. 


أذن هل تنطبق هذه الحقيقة على المزدوح؟ 
الطالبة: تحمم وذلك بأستخدام مزدوج آخر يساويه بالقدرة ويساكسه بالاتجاد. 


المدرسة عن الامثلة التي تنطبق على المزدوج هو مقتاح البراغى () و(×) 
فآیهما أفضل؟ علل ذلڪ 4 


هذا السؤال تعطى الطالبات مجموعة من الا جايات شم تقوم الدزسة 
بالا جأاية على السؤال وتطلب من الطالبات التشسر 


المدرسة: المفتاح الافضل هو على شكل حرف (×) لکن لادا ؟ 
الطالبة؛ لانه يمثل مزدوج والقوة المستبخدمة فيه قليلة. 


اما الذي على شكل حرف (-[) فهو يمشل قوة منفردة تحتاج إلى استخدام 
قوة اڪېر 
نتوصل من الاسئلة السابقة إلى انه المزدوج هو احد تطبيقات الاتزان 


الميكانيكي حيث ان الجسم الواقع تحت تأثير المزدوج يكون متزنا (انتقاليا ودوراتيا) 
هم2 و 
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ل افاي رالعامية وإستراتيجيات اميا 


ولايطال قاثیر المزدوج ے جسم نۇئر عليه بمزدوج آخر يساویه بالقدار 
ویعأاکسه بالاتجاد. 


الدرسة: هل يمكن استخد ام شاقول البناء ے ثعبن الجسم الفير منشتظه ۹ 
الطالية: نحم یمکن ذلك 


بعد أجابة الطالية ثتوضح المدرسة كيفية استخدام شاقول البناء فاذا 
وضحنا على الجسم الخير مثثظم فاستقامة وأستقر ے نقطة محينة فان هنهد النقطة 
تعد مركز دقل الجسه. 


ومما سبق نتوصل ان هناك عدة طرق لنعيين مركز التصل الجسم الضبر 


1. الطريقة الرياضبة. 
2. وضعه على حافة حادة إلى ان بستقر. 
3. شاقول البتاء. 
4 تحرج كرة الشال 
4 هذه الخطوة تقوم المدرسة بريط مادرستةه الطاتبات 2 الدرس السابقة 


مع ما اتم تدريسه 4 هذا اليوم وكالاتي. 
لقد تناو تنا سے الدروس السابقة مجموعة من القاهيم. 


(كالقوة: القوة اللحادلة محصلة القوي الاتزان المیعانیكی) وجميع هذه 
المفاهيم ستلتحم مع دحضها لتكون تنا موضوها دورسنا لهذا ايوم الا هو (المزدوج 
ومر كز الثقل). 


س ص س ڪڪ 
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الغاهيهالعلمية وإستراتيجيات ليمي سس سسس 
حيث ذكرنا ان القوة: المؤثرة الذي يخير او يحاول أن يخير بج الشكل او 
الحجم او الحالة الحركية للجسم. 


وذكرتا ان المزم هو محاولة القوة لتدبير الجسم حول محور محين. 


فأذا كان الجسم متزفا انتقاليا ودورانیا فأذن هو ے حالة اتزان میکانیکی. 
ومن أهم التطبيقات على حالة الاتزان هو المزدوج اذ يعرف المزدوج حلى انه قوتان 
متساویتان بالمقدار متعاکستان بالاتجاه ولیستا على خط تأثیر واحد تؤئران 2 
الجسم فتسبب حركة دورانية حول المحجور, 


ولإبطال تآئير اللزدوج تمتمد مفهوم القوة الحادلة: 
فان نؤثر بمزدوح آخر يعادل الاول بالقدار ويعاكسة بالاتجاه. 


اما مركز الئقل على انه النقطة التي يبظهر كان وزن الجسم متمركز 
فيها ويمكن تعينه بمقاطعة الاقطار الداخلية للجسم كما ج المريع لانه جسم 
منتظم بينما يعين رياضيا للأجسام غير المنتظم. 


کرد فا 


1. هل يمكن يمزدوج ان يمنع الحركة الانتقالية؟ انكر مثال على ذلك 5 
ر عبن مركرز الثقل للحافلة. 


جج ص ي و 
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لل افاي رالعلمية وإستراتیجیات تعاپدبا 


الخااصة وا لا ستنشتا”: 


1. المزدوج مكون من قوتين متساويتين بالمقدار متعاكستين بالاتجاد وليستا على 
خط تأثير واحد, 

2. عزم المزدوج يساوي حاصل ضرب احدى القوتين × اليحد العمودي بين خطي 
عملهها. 

3. مركز الاجسام المنتظمة 2 نقطة تقاطع اقطارها الداخلية. ' 

4. يمكن تحديد مركز الثقل الاجسام غير المنتظمة رياضيا. 


التقويم س[ عرف الزدوج # 
س2: اذكر تطبيقات المزدوح $ 
س3: مین اتجاه عزم المزدوج ٩‏ 
س4: اذمكر وحدة الحزم؟ 
سد: عرف مركز الثقل 5 
س6: كيف يمكن تحديد مركز تقل الجسم المئتظم ٠‏ 


س7: كيف يمكن تحديد مركز ثقل الجسم غير المنتظم؟ 


kg Gg ga 
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الفاهي العلمية وإساراتيجبا ن تعليه جس س 
تانيا: التخيير الفاهيمي 


التفيير اللفاهيمي: 


نحن نعیش ے4 هص ر ترقی فيه الأمم وتتشدم بقدر ما تحرزه من تطور 2 
مجال العلوم البحتة والتطبيقية إذ أن للتخبير السريع الأخذ بالاتجاه الملمي على 
نطاق التطبيق التق لشتائج العلوم المختلفة أثرا واضحا بك تزايد المعرفة بصورة 
كبيرة ‏ جميع التقدم والتطوير؛ وڪان لزاما عليها أن تعمدل من الميادينء؛ وأصيح 
العام يمر بثورة من المعلومات 4 فروع الحلم» حتى غدا العلم وتطبيقاته مقترئين 
بالمجتمع المعاصس. لتقد أدركت دول كثيرة هذه الحقيقة واخذت تسعس بكل ما توفر 
لها من جهد وطاقة إلى تطوير مجتمعاتها ماديا وفكريا باعتماد التربية العلمية 
كقاعدة أساسية لحملية فلسفغتها 4 التدريس بوسائل وأساليب حدينة كما وجب 
إن تمدل المدرسة من مناهجها وتقدم الموضوعات التي تعمل على أخراء المنهج وتوفير 
ما يساعد الطلية على مواسكبة هذا التغيير. 


تسحى المؤسسات الشعليمية ولا سيما الجامعات إلى تحقيق نتاجات تعليمية 
ممثلة بثلاثة أهسداف أساسية معحرقية ووجداتيسة ومهارية وأن آي تعلم يقدم إلي 
المتعلمين فيها لا بد آن يتضمن الثلاث على الرغم من تأكيد الأول منها الذي 
يتمئل بالحرغة العلمية وطرق البحث والتفكيرويوكد بحض العلماء ورجال التربيه 
من آأمثال شواب(ا2 81۷ وكاتية )6G4 6 N4(‏ وتایدر 8٤۸(‏ ۲۷) طریقة 
الوصول إلى المعرفة العلمية أكثرأهمية من تلقيها جاهزة لان تلك الطريقة 
تضصمن طرق يحث العلماء واتجاهاتهم بے التوصل إليها. 


أن ما يكتسبه الطلبة من المعرفة هس الحقائق والمغفاهيم والمبادئ والقوانين 
والنظريات وتحتل المغاهيم الجانب الأساس مها لأنها تجعل الحقائق أكثر ترابطا 
ل الحتوى كما توضح طبيعة العلاقات القائمة فيما بيتها ب البادئ والقوانين 
واٹنظریات وهي بذتك تقلل من تمقيد العرقة واتساعها كما تقلل تعقيدات البيدة 
e [3 0 ee‏ 
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سه الفاهي م العلمية وإستراتيجيات تعليمها 
ومن ثم تسهل دراسة مکوناتها وظواهرها ومن ثم اکتشاف علاقات بین ما هو سابق 
مع ما يظهر من ظواهر جديدة لأجل التفسير المناسب. 


يعد أكثر الباحثين سے مجال التدريس تعلم المحرفة العلمية بمثابة تعلم 
مضاهيمي ما دام يتضمن قدرات حقلية تخير السلوك ولا سيما اتلفظى لأن تعملم 
المفاهيم تضمن قدرات التمييز والتصنيف والتعميم فضلا عن مسكونة مصطلحا له 
جوانب سلوكية كما يتطلب من المتعلم توضيحة أو أعطاء معتى له بالاصطلاح 
على ما یعنیه ذلڪ ان كان جديدا وتشدير ما يعثيه إذا كان شالم الاستعمال 
ولهذا تعد محتوى الواد العلمية جواتب مفاهيمية بخض النظرعن طبيعة التخير 
السلوكى الذي يتطلب ونثيجة لذلك نطلق على مجمل العرقة ب2 العلوم اسم 
مفاهيم علمية وبالتل بالفيزياء تطلق عليها مفاهيم فيزيائية التي تتمثل بتسمية 
معان معرفية تبدو سفهومة لنا بأسماء فعلى هذا النحو الاتبعاث الأيوني الحراري 
وهو يعني انبحاث الأكترونات من سطح فلزي ساخن والليزر وهو تضخيم الضصوء 
بالاتبحساث المحضز لاإشعاع و ذلك الإشعاع والشغل وتردد العتبة والظاهرة 
الكروضوئية والطاقة وغيرها ور بما يمكن أن تممم ذلك بان تعفم الطلبة الفيزياء 
الحديثة هو بحد ذاتة تعحلم مفاهيمي و بهذا تعد المفاهيم اداة ملائمة 4 تنظيم 
المعلومات والمعارف 4 ميدان العلوم الطبيعية خاصة و ميدان العلوم الأخرى 
عامة. فمتذ الستستات بدأ معلمو الموضوعات المختلافة بؤكدون أحهمية المقاهيم 
وأهمية بنية المادة التعليمية وطريقة البحث فيها ونتيجة هذه الحركة أعيدت 
كتابة أكثر الموضوعات على اساس المفاهيم وأدت هذه الحركة إلى ظهور حركة 
العلوم التطبيقية والرياضيات الحديثة وغيرها من الموضوعات والقائسة جميعها 
على الضاشيم. 


ويها فالسبيل لفهم ظاهرة فيزيائية وجود إطارمنظم سبتي على المفاهيم 
الفبزيائية التي ثفسر تلك الظاهرة وبالمثل بے فروع العلم الأخرى ومن ڌلڪ تتجلى 
أهمية تدريس هذه اللفاهيم الفيزيائية كانعكاس عن أهمية الفيزياء كعلم (مادة 
وطريقة) بكل قروعة و مختلض المراحسل الدراسية ويشاء عليه اتجهت التربية 4 
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القاهي العلمية وإساراتيجيات ليها n‏ 
الحصر الحدبث إلى استخدام الفاحيم العلمية عامة على بناء أتموذج ثعليمي حديث 
ليكون احد الحلول المقترحة التى وضحت لواجهة الانفجارالحر ولحل مشكلة 
استظهار الطلبة للمعرفة الملمية وحفظها دون استيعابها وتطبيقها لضعف 
استبقاتھم لھا وعلى ذلك فانتعلم يتعلم أكثرعن طريق المضاهيم التي تتمصو 
إبحادها ومستوياتها كلما استخدمها 2 مواقف تعليمية جديدة وعلی قرار دنك 
يؤكد (محمد. 1991) إن عملية تدريس العلوم تتضمن رمكنين أساسيين يتمثل 
أو هما بے اكتساب المفاهيم العلمية وثانيهما 2 القدرة على تطبيق هذه المفاهيم 
والأفكارالعلمية 4 مواقف حياتية جديدة واستبقائهاء وهذا يتطلب اكتصساب 
الطلبة مهارات تمكنهسم من القيام بمتل هذا التطبيق 


وعلى ذلك لابد ناهج العلوم الطبيعية أن تساعد الطلبة على التوصل إلى 
المعلومات بأنقسهم وان يتوقعوا التغيرات وان يعرفوا منطقيا وابتكاريا المشكلات المتي 
يثيرها التغيير والتي يتعرضون لها بل تساعدهم على إدراك أن عالم الخد سوف يكون 
مختلفا ومعقدا واتهم سوف تکون عليهم مسؤوليات متجددة لم يتدربوا على 
مواجهتها. 


تؤمكد الفلسغة التثربوية الحديثة 2 التدريس على ثلاثة آبعاد رئيسية: ماذا 
ندرس 5 كيف ندرس؟ ماذا بعد أن ثندرس؟ وينصب اهتمامها الأكشر على البعد 
الثائث لاله من علاقة بائخاذ القرارات على وفق التوقعات المرجود من الحملية 
التربوية. وتهذا لا بد من الاهتمام بطرائق التدريس الحدينة آو نصاذج التدريس ائتي 
تزيد من فعالة البعحد الثالت والختضمن تعلم المفاهيم العلمية وإكشسابها بصورة 
صحيحة ويشير كل من (عبيدء 2001) و(الشيلى 2000) بے هذا الصدد إلى أن 
السيل الكفيلة لتكوين الفهم العلمي السليم» يتم خلال اختيار طراشق تدريس 
مناسبة لقدرات وقابايات المتعلمين ورغباتهم وخبراتهم السابقة ولابد من الول بانه 
ليس ثمة طريقة تدريس أقضل من غيرها لان كل طريقة تستند إلى أسس فكرية ' 
نظريةء وطرائق التدريس الجيدة هي قادرة على تبحقق الأهداف التريوية والتعليمية 
وآن ثتبر دأفعحية المتحلمين وتتيح لهم الفرصة لاستخدام وسائل ومواد تمليمية لذا 
rrr | e‏ 
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س4 الفاهي الطمية وإستراتيجيا ت تعليي 


فهي تعد الأسلوب الرئيسي ب أحداث التعلم والأداة المهمة التي تجكم بها على أي 
مادةبو على الرغم من الجهود المبذولة من مدرسي وتدريسي مادة العلوم ے الراحل 
الدراسية المختلفة إلا هنال صعويات ے تعلم يعض المفاهيم العلمية لبحعض 
الطلبة بسبب اتساعها وثشعبها وتنوعها وتبايتها بمستوى التجريد كما أكدت 
كتير مسن الدراسات التي أشارت إلى آن استخدام الأساليب الاعتيادية بے الميدان 
التربوي أظهرت محصلتها النهائية ضحف الفهم والإدراك الصحيح للمقهوم 
الملمي بإبعحاده المخثلفضة وصلاثه باللفاهيم الأخرى التي تشكل وحدة منلكاملة 
كدراسة (الحساني: 2000) إلا آن بض الدرأسات شخصت أن لدى الطابة فهه 
خاطی )M[S)0N٣)EP110(‏ تلمضاهيم العامية ملا لاحظ عدد من 
العاملين ل تدريس الفيزياء ان كثيرا من الطلبة 4 المرحلة الثاتوية وا لمرحلة 
الجامعحية لديهم قهم خاطىٌ لكثير من المفاهيم الفيزيائية وسن استمراض هذه 
الدرإسات والأخرى التي تذاولت تشخيص الضاهيم العلمية ذات القهم الخاطئ. فقد 
أظهرت شيوع الفهم الخاطى ([110 87 )M1150C0NC‏ 2 المضاهيم العلمية عند 
الطلبة 2 مختلف المستويات الدراسية إذ تتجه هذه الدراسات 2 جزئها الأول إلى 
التشخيص والكشف عن الفهم الخاطئ للمفاهيم العلمية وعناصرهاً لدى عينة 
مختارة من الطلبة الذين سبق أن درسوا تلك المقاهيم بالطرائق والأساليب 
الاعتبادية المتبعة ب ايدان التريوي باستخدام الا ختبارات التشخبص ية 
«(DIAGNOSTIC TEST)‏ 


تعد الاختبارات التشخيصية آداة رثيسة ومهمة للكشف عن نقاط الضعحضف 
وقحديد مستويات وحاجات الطلبة وقدراتهم لتغبل العلم الجديد ويظهر هدا النوع 
من الاختيارإت إخطاء الطلبسة الستى قد ترج إلى تصسور خاطئ 
(MISCONCEPTION)‏ بعودإلی سوء فهم (MISUNDERSTANDING)‏ ودشير 
(السامرائيء 1998) إلى إن هذا النوع من الاختبارات اسهل تنفيذا وأكشر واقعية 
من الوسائل الأخرى. وهي بذٹك تساعد المدرس على تحديد إجراءاته العلاجية 
وإعادة النظر بے المواقف والنشاطات التعليمية والتخطيط لعالجة أوجه القصور 
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الفاهب العلمية وإستراتيجبات تطييي ج a‏ 
وتصحيح الأخطاء ونقساط الضسعف لسدى الطلية وة هذا الصسدد يوصي 
9A NDERSON)‏ 1) عن السنجاري 1997 بزيادة فعالية التدريس وتحقيق 
التعلم السليم يان يشخص الدرسون المفاهيم الخاطنة لدى طليتهم ومن تم 
تصحيحها قبل الانتقال إلى موضوع آخل وإعلام الطلبة بالتقدم الذي أحرزوه وعذي 
هذا النحو ظهرت نزعة حديثة ج تدريس العلوم ترز على دور المحضاهيم ذات الفهم 
اللخاطي الموجودة لدي المتعلم اتساب المضاهيم الحلمية اللاأحقة» لذا تقضي 
الضرورة بان يتنتقل البحث ب المضاهيم الفيزبائية من دور التشخيص؛ وجمع 
البيانات إلى دور العلاج» واحداث التغيرات من خلال مسا عرف بعملية التضيير 
)C0NCEP" UAL CHANGE) yaa‏ ومن ثم البحث بے الوسائل واختیار 
التماذح والإستراتيجيات التدريسسية التي بها يكتسب الفهسم العلمس السليسم 
للمفاهيم العلمية المختلقة وتصحيح المشأهيم ذات الفهم الخاطيئ. 


وعلى هذا الأساس بدا الاهتمام بالتدريس العلاجي بهدق علاج المشكلات 
التعليمية لدى الطلبة أو التصدي لها عن طريق التشخيص لدى المتعلمرن بهدف 
أحداث تخيرات ايجابية بے أفكارهم أو التصدي لها لذا بدا التوجه إلى إيجاد نماذج 
تعليم وتعلم جديدة ب مجال التخيير المضاهيمي تعمالج موضوع الفهم الخاطى 
لتكوين بثاء مفاهيمي صحيح لدى التعلم الذي يتمتثل بهدف الدراسات ج چزتها 


3 


الثاني. 
ومن النماذج الشادعه التي تعنى بتدريس ومعالجة الخطا المفاهيمي:+ 


0G0 WN 1(‏ 1 198 انموذج السبعة ا محر (7) yاقzpi POSNER‏ 
(1982) اتموذجه ے التغيير المفاهيمی واتموذج درايفر ( ٤8‏ 1986:(61]۷) اثذي 
يسستتد إلى الفلسغفة البنائية والأئموذج التفضسيري أو الشارح السدي اقترحسهة 
)S'EPANS-STEVEN,1988)‏ وانموذج وڀتل ى 1991, (WHÊETLEY‏ 
وآتموذج بي رمكنز وبسلايث. 
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سسس الفاهي هالعطمية وإستراتيجيات تعيي 
(WOODS.1994) zail (BERKNIZ & BLYTHE. 1994)‏ 


والأنمسوذح الواقعي الذي طوره (الخليلي وآخرونء 1996) وغيسسرها كها 
سجر ضا لاحقا. 


أن تلك النماذج تتضمن خطوات متداخله ساعد على معالجة 
الفهم الخاطى للمفاهيم العلمية لدى الطلبة من خلال عممليات التوافق وصياغة 
الأفكسسارويشسسير (الخطيسب 1992) بان عملي ة التفيير المفاهيمي 
“(06NE 0A L) CHANGE‏ ) قد احتلت مكانة بارزة 2 السحث التربوي 2 
الآونة الأخيرة 4 مجال العلوم ولا سيما المفاهيم الفيزيائية وذلك لكون المفاهيم 
الفيزيائية من أكئر القاهيم العلمية تجريدا وقد انعكس ذلك على التحصيل 2 
الفيزياء السذي لسم بالضعف ي اغلب الأحيان وقد تجسدت تلك الكانة 2 
اهتمامات الساحتين التريويين وعملهم الندؤوب ب4 البحث عن طرائق الشدريس 
المناسبة والاستراتيجيات 4 عملية التفيير المغاهيمي داخل الصقا ويضسيض 
(العياصرة 1992). أن حصول التغيير المغاهيمي غير ممكن من دون تغيير متهجي 
بے حل المسائل يجعل المنهجية العلمية مألوغة تدى الطلبة وهذا يتطلب حضصور 
المنهجية العلمية 4 مناهح المواد العلمية حتى تتضمن تجارب فردية يستطيح 
الطالب من خلالها تحديد المشكلة وتوقح الإجراءات وجمم البيانات وتضسيرها 
واتخاذ القرارات والابتعاد صن التدريس النقليدي 4 حل المسائل وال ركيز على 
عملية المواءمة والتعلم مع الفهم لأحداث تعلم ذي معنى والذي يقود إلى عملية 
التخيير المضاهيمي . 


تساذج التغير المفاهيمي- 


التماذج خطوات إجرائية تتضمن عملية تحديل قهم المقهوم نحو المعسى 
الصحيح او تخيرها كأفكار ساذجة يحملها الطليسة عن المفهوم ومثل ذلصك يعده. 
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الفاشي العلمية وإستراديجيات تعلييي و n‏ 
MA YER)‏ 1989) بأنه (ثقنية ثعليمية - تعلمية تمتمد نظريات التعلم 
المعرفية وتستخدم لتحسبن فهم الطلاب للتفسيرات العلمية). 


ويعده (ملحم» 1995) انه (توظيف لجركات متتابعة أو متسلسلة يتبعها 
درس ب4 بنية المادة التعليمية المقدمة للمتعلمين) 4 حين يعد (الخوالدة وآخرون 
7 / الأتموذج بأنه (صيغ من الأطر التنظيمية التى تقوم على وجهات النظر 
التفسيرية لتحقيق أهداف تتعلق بعملية التعلم والتدريس وتوجيه نشاط العم 
داخل غرفة الصف )بينما يعده (قطامي وقطامي» 1998) (مجرد مجموعة من 
أجزاء موقف استراتيجي وهي طريقة تامة 2 أجزائها (الأجزاء الأولية) التي تم 
وضعها بالتفصيل). 


ما الم الiخاطg MISCONCEPTION‏ 

وتسد نة خود ا لفهم قير الصحيح للمذهوم أو القهم اايخطتوء ق كا 
يعبر عنه بالقهوم المخطوء أو المخذوط فبه. سكما ورد بتسميات مختلفة 2 عدة 
دراسات. كالمفاهيم البدائية أو الماهيم المخلوطة وأحياتا بسوء الفهم. 


وعلى الرغم من اختلاف التسميات فإنها تدل على الاستيعاب الخاطىی 
للمفهوم وقد تعاملت الدراسات مع هذا المصطلح وانقسمت ما بين التعبير هنه 
كميا بالنسب المنوية وهي تعكس ثعريضات إجرائية للقهم الخاطى أو التعبير عثة 
وصضفيا بعبارات محددة. وكما موضح:- 


القسم الأول: 


التعاريف السي عيبرت عن المفهوم الخاطى بتنسبة شيوعه بين المستجيبين 
للا ختارات التشخصية لجل دراسة ومنھا تعاریف کل من: 
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الفا رالعلمية وإستراتیجبان تعایمیا 

/25 السشجاري بأنه: اللفهوم الذي يبخطيئ فيه‎ (SMULLIN,1981) 
فأڪثر من المختبرين.‎ 

- (الباوي؛ 1987) المفهوم الذي يخطى فيه 34 غأكثر من الطلبة الممتسنين 

- (زامل» 1989) المفهوم ائذي يخطى فيه 33× فامسكثر من الطلية الممتحنين 

- (القباطيء 1996) المفهوم الذي يخطئ فيه 34 فأكثر من الممتحتين 

- السنجاريء 7 199) المقهوم الذي قبلغ تكرارات الخطا فيه (50) فأكثرهمن 
المستجيبين 4 الاختبارالشخصى. 

- (الحولىء 1999) المفهوم الدي يخطئ فيه الطالب/الطالبة عند الإجابة على 
فقرات الاختبار التشخيصى بنسبة ۸34 فما فوق. 

- (الشمريء» 2003) الممهوم الذي يخطي فيه الطالب عند اللإجابة عن !لا ختبار 
بعتصرين أو أكثر من عناصره الثلاث (التعريف, المثال» التطبيق). 

- (الساعدي:2008) المفهوم الذي يخطل فيه 34 فاكثر من الطابة الممتحنين. 


القسم الثاتي: 
التعاريف التي عبرت صن المضهوم الخاطى وصةيا ومنها: 


عرفة (المياصرة 1992) هو(كل فهم لا ينسجم مح ما توصلت إليه 
المعرفة العلمية السليمة لقهوم معين» وقد بكون غير كاسل ولا يسرقى إلى القهم 
العلمى السليم للمفهوم العلمي), 


عرفة (ميرل وتنسون1993) انه) افتراض المتعلم بشكل خاطئ أن وإاحدة 
من الصقات المتغايرة هي صفة حيوية وتتيجة ذلك يعين يشكل خاطى أمثلة ليست 
لها هذه الصقة على أنها أمثلة لها هذه الصبقة). 

عرفة (54008۲8,1993) بأنه (البئية الذهنية غير الصسحيحة التي يمتلكها 


اتعلم ویقاوم تغییرها). 
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اذاهب العطمية وإستراتيجيات تيمها إل 
- عرفة (الخليلى وآخرونء 1996) انه الفهم الذي ا بتفق مع ما اتضق عليه 
الحلماء, 


التنغير الفاهيمي :(Conceptual C]141£¢)‏ 
سکها حلدد: 


)P0SNER,1982(‏ بأنه (تفاعل المحرفة الجديدة مع المعحرفة الموجودة 
لدى المتعلم مسن اجل دمجهسا ج الإطارالفاهيمي لديه .ب4 حين بعده) 
العياصرة:1992) بآذه (عملية تخيير ج البنية المقاهيمية الموجودة لديه آو تغيير 
جذري قيها بتبديل أنماط الضهم البديل الموجودة يمفاهيم علمية سليمة أو يإعادة 
تنظيم هذه البنية بما يلاعم المعرفة السليمة) 


Andersan,1993(‏ خ طاأص5) بانه (عملية إحادة وترتيب وتنظيم أو 
استبدال المفاهيم الموجودة 2 الإطار الضاهيمى للمتعلم يما يلاءم الخبرة الجديدة) 
ويتجة (۸ءاا Pi»‏ 1993) ے رآيه عن التغير المفاهيمي بأثه (التضاعل الذي يحدث 
بين تجارب فرد معحين وأفكاره الحالية التي تكون إطار لفهم وتقسير المعلومات 
المتجمعة خلال التجرية). 


فلسقة التغير الفاهيمي: 


تعد المضاهيم العلمية من نواتج العلم المهمة التي بواسطتها يجري تنظيم 
المعرفة الحلمية بجيث تكون ذات معنسى فهي الأساس المادي للحلم ولكل معرفة 
مفاهيم أساسية خاصة بها نمثل الحجر الأساس لتكوين البنية المحرفية والتي عن 
طريقها يتم اكشساب أو ثعلم المفاهيم بطريقة صحيحة لذلڪ اعتبر اڪتساب 
المفاهيم العلمية بشكل صحيح هدفا رئيسا للتربية العلمية فهي تؤثر بے فعالية 
التعلم ونمكيرن الطلبة من التصرف بالعرفة وتحويرها وتوليد معرفة جديدة منها آو 
استننساخ علاقات جديدة بين عناصرها لواجهة الموإاقف الحياتية وحل المشكلات 
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س القافي العلمية وإساراتيجيات تحايهيا 
وآد بروئنر (Bruner)‏ على أضشمية أن بمتذك التلامين مقاهيم علمية صسحجيحة 
تساعدهم على فيم المادة العلمية تنقلهم من معرفة يدائية إلى معرقة صحيحة 
متطورة. 


وتؤكد النظرية البنائية على عملية تكييف الخبرات السابقة مسع الخبرات 
الجديدة آي أن المعرهة لا يكن أن تتقل إلى عقول المتعلمين كما هي إنها يقوم بفهم 
ما تعلمه ويحاول تنظميه مع خبراته المعرفية السابقة وذلك من خلال المشاركة 
الفاعلة للستحلم 4 بثاء المعاني وقد تكون لديه أفكار وتصورات بديلة عن المقاهيم 
الحلمية المرتبطهة بالظواهر الطبيعية التي تحيط بهم» وقد يتعارض هدا الفهم بے 
اغلب الأحيان مع الفهسم العلمسى الذي يبقره العلمساء لتفسسير الظواهر ويسرى 
(0nاعاpمA.‏ 1997) آن دور المحم وفق الثنظرية البشائية هو التخطيط لتوجيه 
الطلبة للوصول إئى العرفة بأنفسهم ويسهل مهمتهم من خلال خلق بينة ثعلم 
وتعليم فعالين وبينت البحوث والدرإاسات التي قام بها (أع0إط 8ع 01[) والتي 
أجريست هلسى الأطضال قبسل الد خول إلى المدرسة أن يكون لديهم مضاهم وأفكار 
ومحتقدات عن اواد وسلوكها والظواهر العلمية والطبيعية المختلفة وهن الكيفية 
التى تحدث بها هذه الظواهروذلك من خلال خبرتهم بے الحياة البومية؛ وقد 
تتعارض مفاهيمهم ومعتفد اتهم مع جهودهم لفهم أقكارومفاهيم العلماء ولفتهم. 


هذا يعي أن آفكارهم وتصوراتهم التي اكتسبوها بل البيدة والتي قسما 
منها ذات فهم خاطى للظواهرالعلمية والطبيعية ويعضها يختلف إلى حد كبير 
من وجهات نفلر العلماء ممايعيق نعحلميم للمفاهيم العلمية الصحيحة آحيانا 
تكون لديهم صعوبات سه فهم الخواص الأساسية للجزئبات غير المرئية منها صحوية 
2 تخيل الفراغ بين الأجسام وصعوية 4 تخيل بعض الجسيمات وصعوية ب قبول 
حركة الجسيمات بے الجوامد وإالسوائل وإخضاء صفة الخصائص الإنسائية على 
الجسيمات مشل آتها تنمو وتموت. ولم تخامو البحوث والدراسات على الطلية بج 
المراحل الثاتونة والحامعية أن يكون لديهسم مفاهيم ذات فهم خاطي. 
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الفاهي العلمية وإستراتيجيات تعاي) سسس 

فقد آشارت الباوي (1987) والقباطي (1991) إلى أن الطلبة يجدون 
صسعوية ب الاستيعاب والتطبيق وبخاصة عند حل المسسائل الفيريائية وإيجاد 
التفسير المناسب لكثير من الظواهر الطبيعية وجدت نتائج البعض مها أن صن 
أسباب ذلك اتساع المعرفة الفيزيائية وتشحبها وتدرج مفاهيمها إلى مسنويات نجريد 
عمالية الأمر الذي آدی اتی تکوین مضاضيم خاطثة اليعض. 


آن الفهم الخاط كما مر سابقا الفهم الذي لا يتطابق مع ما اتضق عليه 
العلماء او الفهم الذي لا ينسجم مع ما توصلت إليه المعرفة العلمية لهذا المقهوم 
ويرى بحض الباحتين والختصين ب مجال التريية انه فهوسم محالف لما هو مقبول 
علميا ويمكن عد مصطلح الفهسم الخاطل (1008ا49ء ١0ء‏ sنM)‏ من اأكثر 
الصطلحات اتتشارا منذ أن تبنته عام (1983) الندوة الدولية هن الفهم الخاطن 2 
العلوم والرياضياتث وقد استعمل مصطلح (الفهم الخاطئ) للتعبير عن التقسير غير 
المقبول (و ثيس بالضرورة خطا) للفهوم ما بوساطة المتعلم بعد المرور بنشاط تعليمي 
معين وقد أطلق عليه مسميات منها (الأفكار الخاطنة( (Error cous 1deas)‏ 
المحتقدات الساذجة (vesع1اB‏ عNa)‏ والتصورات القلية (Preco00cpt1018)‏ 
والمأفضشاهيم البديلة (018]اpعconc kerni ve‏ A)اوالاطراليديلسة‏ 
)4terngtive rame work)‏ ويمكن تعريف المفاهيم ذوات الفهم الخاطىئ بأآتها 
المضاهيم التي تتشكل لدى بعض من التلامين (الطلبة) من المعلوماث غير الصحيحة 
التى تقدم لهم آثناء التدريس أوالمنهج المقرربالإضافة إلى خبرتهم الذاتية وقد 
يبعزى تشكل هده الفاهيع الخاحلنة إلى: 


1. اتساع المحرفة العلمية وتشسعب العلوم بالإضافة إلى التداخل بے يحض الغفاهيه 


وتدرچها لى مستويات تجريد حالية. 
2 الأسئلة الامتحانية ضعيفة الإهداد التي تضم فقرات اختباريه غير دقيقة عن 
بعض الفاهيم الحلمية. 
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لل ) افاي رالعلمية وإستراتيجيات تعايميا 

3 الأاستحمال غير الواضح للغة مسن خلال تغاعل المتعلم مع بيئته الاجتماعية 
التي تحتم عليه استعمال مضردات اللهجة اليومية عند استعمالها مغفاهيم 
علمية لها مدلولاتها الخاصة. 

4. التفاعل الحاصل بين المتعلم ووسائل الإعلام عبر المقنوات الفضائية المختلفة 
وياستعمال لهجات متعددة والأخطاء العلمية التي يقع فيها مقدمو تلك 
البرامع. 

5. ضحف الإعداد الأصكاديمي والتريوي لبحض المدرسين يساهم 4 عدم قدرتهم بے 
تشخيص الغاهيم ذات الفهم الخاطئ لدي طلبتهم لكي يعمل علس تعدياها 
كوتهم هم أنضسهم بعانون مسن التباس به الفهم السليم ثها. وعملية تخلص 
الطلبة من الفاهيم ذات الفهم الخاطئ يتطلب جهدا ودراية كبيرة لتوضيح 
عدم الأتسجام بين الفهم الخاطىئ العلمي السليم للمفاهيم. 


و رى عبد السلذم (2001) أهمية التعرف علس تصورات الطابة للمفاهيم 
العلمية دكمن :- 


آ. قبولنا لفكرة وجود الفهم الخأطئ للمفقاهيم العلمية لدى المتعلمين عسن 
موضوع معين من مواضيع العلوم قبل أن يتلقوا تعليميا مقصودا فيه قد سهم 
توجيه المداخل والأساليب المناسبة للتعامل مع تصورات الطلبة وڪدلڪ 
أحداث لخبرات ےه محتوى متاهج العلوم. 

2. اختلاف اللخة العلمية ومحاني الكلمات لدى كل من العلم والمتعلم يؤدي إلى 
الفهم المشوه والتناقض للمفهوم العلمي» وهذا قد يؤدي إلى إدخال مفهوم 
علمي غير صحيح ب4 ذهن التعلم. 

3. أن التعرف على الخلفية العلمية للمتعلمين سوف تساعدنا 4 فهم مصادر 
وإسباب الصعويات الفاهيمية ومن ثم محاولة التغلب عليها ويه تحسين طريقه 
التفاعل بين المعلمين واللتعلمزن مما سيزيد غ فعالية تدريس العلوم. 


ج ي ج 


Telegram : @edubook‏ .%# ٭ مکتبہ ابرن عرش ٭ 


الفاهيالعلمية وإساراتيجياث ند a‏ 
4. آن الطابة على الأغلب سيضيفون تصوراتهم البديلة على المفاهيم الحلمية التي 
يدرسونها وهذا يجعل من الأهمية احسداث تخيرات جذرية لتصوراتهم حتى ا 
يؤخر 2 فهم الفاهيم الحلمية الصحيحه. 
5. أن التعرف على التساين بين لخة الحياة اليومية بين الطلبة ومعانى الكلمات 
بالنسبة للطلبة وتصوراثهم وتصورات العلماء قد تسهم بج تطوير اللغة الفنية 
لهم وآن تكون دات معان دقيقة ومحددة. 


أساليب تشخيص الفهم الخاطئ: 


أ. القابلة الإكليتيكية (wعاب‏ آإعاد]ا اcaنماء).‏ 

.)co nce p18 10408( خرائط الفاهیم‎ ,2 

Open = ended of multiple .aaائلا مفردات الاختيارمن تعدد مفتوحة‎ 3 
— choice — response — items 

(Venn D1a21a3m8) أشکال قن‎ . 

. الرسوم التخطيطية الدائرية للمفهوم )1421418 (concept cirele‏ 


(computer S110 0l21008) الخحاكاة بالکومبیوثر‎ . 


طب ہا ي لک 


(sorting, and word association tasks) laji مهام ترإابط الکلمات‎ . 


وعملية تخلص الطلبة من اللفاهيم ذات الفهم الخاطى يتطلب جهدا ودراية 
كبيرة لتوضصيع عدم الاتسجام بين الفهم اتخاملئ والقهسم اتعلمي السسليم 
تلوقاضشيم. 


فقد أشار (1982 ,أهأع,۲٥١0)‏ على أوجه التحديات الكبيرة التي تواجهه 
مدرسى الحلوم 2 جهودهم لسامدة الطلبة ے اكتساب المضاهيم وتشكيلهاء فهم 
نوصلوا به دراستهم إلى الاعشقادات والفاهيم والنقص ب بناء المحرفة العلمية» شكلت 
حواجز للنجاح 4 تعلم مواضيعح العلوم وسن اجل وضع نظرية للتغير المغاهيمي 
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س سسس الفافيالعلمية وإستراتيجيات تاليميا 
change)‏ اconceptua)‏ اوصسى (1994 An de۲00,‏ )لزیادة فاعلیة التدریس 
وتحقيق التعليم بان يقوم المدرسون بتشخيص المفاهيم ذات الفهم الخاطيئ لدى 
طلبتهم حم تصحيحها قبل الاتنقال إلى موضوع دراسي آخر وأعلام الطلبة ب مكل 
مرحلة يالتقدم الذي آحرزوه. 


المدخل البتائى وائفهم الخاطئ: 


ومن المداخل المستحدثة لتعليم وتعلم العلوم التي أحرزتها حركة 
المفاهيم البديلة )conceptilon Movement Alera Ye(‏ الد خل الیشائی 
si Approach)‏ onstruct1vع)‏ الذي يهتم يما دى المتعلمين من مخططات 
مفاهيمية وتطبيقها ج المواضق الجديدة. وبري المنظور البنائي لاهم الخاطى 
للمفاهيم» أن المتعلمين خلال العقدين الأخيرين من القرن الماضي يأتون إلى المدرسة 
ولديهم أقكار وتصورات بديلة عن المفاهيم العلمية المرتبطة بالظواهر الطبيعية التي 
تحيط بهم وقد بتعارض هذا الفهم 2 اغلب الأحيان مع الفهم العلمي الذي يقره 
العلماء لتفسير هذه الظواهر يشير (عطيفة وسرور 1994) إلى آن الافتراض 
التقليدي بان المتعلم يأتي إلى حجرة الدراسة وعقل صفحة بيضاء يتم حشوها 
وتشكيلها وفقا ها تريده المدرسة/ اصبح امرأ يفتقد مكانتة تدريجياء فقد حلت رؤية 
أكثر واقعية مضادها أن الأفكار التي يأتى بها المتعلم إلى حجرة الدرإاسة يثبخي آن 
تكون محل تقدير واهتمام وذدك إذا اردتا إحلال أفكار علمية مقبولة محلها. ووفقا 
لهذه الرؤية اخسد التركيز يتصب على ما بجري بداخل عقل المتعلم حينما 
يتصرض للمواقف التعليمية مثل معرفته السابقة وما يوجسد من فهم ساذج 
للمفاهيم وعلى قدرته على التذكر وقدرتة على محالجة المعلومات وواقعيتة للتعلم 
وانماط تضكيرية وكل ما يجعل التعلم لديه ذا صعثى. 


ويرى (0اانصءء 1993) أن عملية تعديل الفهم الخاطیئ تهدف إئى إعادة 
ترتيب وتنظيم واستبدال الفهم الخاطىئ الموجود بك الإطار المفاهيمي للمتعلم بما 
يلاءم مع الخبرة الجديدة. 
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الفاهي العلمية وإساراتيجيات ليره ج لل 

أي آن تعمديل الفهم الخاطئ تدى التعلم يتم من خلال الانتقال بالمتعلم من 
إطارفكري معين إلى إطارفكري آخر. إذ يتم تعديل الفهم الخاطىئ الموجود ب4 أذهان 
المتعلمين لتصيح متوافقة مع الفهم المقبول علميا. ويري بعض الباحثين آن هناك 
وجهين للتخيير المفاهيمي ے العلم يمکن تمثیلها بما ياتي:- 


اولاً -يستعمل المتعلم أحيانا أنماط الفهم الموجودة لديه تابحث 4 طبيعة 
جديدة دون آجراء آي لخغيير أو تحسديل 4 بثائه الفاهيمي» إنما ينم دمج العرقفة 
الجديدة ل هذا البناء وتكيفها معحه وهذا ما نسميه بالتمثيل (۸8810011310۸) 


ثانيا - قد يلجا المتعلم إلى استيدال مضاهيمة الأساسية او إعادة تنظيمها 
يما يتلائم صع الخبرة الجديدة إذا توافرت لها شروط معينة وهدا الوجه يسدعى 
بالثغيير المضاھیمی (ع 1212ء ]ھںامعconc)‏ وقد دعاد هپوسن(W804‏ ۲18۴ء 1981) 
بالثبدیل اللضاهیمی أما بوسنر فقد دعاه بالاستیعاب (1101 0860۳111044 ۸) ودد 
بوستر (۳008۲ 1982) شروط واجسب توافرها ب4 المفهوم الجديد لحصول 
التخيير المغاهيمي آي استبدال الخضاهيم القديمة بالفاهيم الجديدة هي؛ 


1. يجب أن يكون هناك حالة هدم رضا عن المفهوم الخاطئ لدى المتعلم. 

2. يجب أن يكون المفهوم الجديد واضحا ومتنعاً بالنسبة إلى المتعلم. 

3. يجب أن يكون المفهوم الجديد مقبولا بالنسبة إلى المتعلم. 

4. يجب أن يكون المفهوم الجديد مقيدا بالنسبة إلى المتعلم وانه يستطيع من 
خلال حل مشاكل لم يستطيع حلها بأتماط الفهم الموجودة لديه. 


مراحل التخيير الفاهيمي:- 
لخص (0808۲ ۳ 1989) مراحل التخير المقاهيمي بالخطوتين الآتيتين: 


الخطوة الأولى؛ استكشاف أتماط الفهم الخاطئ لدى المتعلم وهذا ما ندعوه 
بالمرحلة التشخبصبة., 
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سسس الفاهي ر العلمبة وإستراتيجيات تعليمي 

الخطلوة الثانية: استخدام اسلوب اللعالجة المناسب على وفق إستراتصة 
محنية لتقديم القهم العحلمي السليم» وهذا ١سا‏ ندعو بالمرحلة الحلاجية وقد حدد 
(ئعمرام & اومس 1984) المراحل للتخيیر المقاهیمی+ 


1. مرحاة الإدراك: وتتمشل ب2 إدراك المتعلم بان لديه فهها غير سليم لقهوم 

2. مرحلمة عدم الاتزان: وتتمثل 2 مقارنة المفهوم الجديد بالفهوم القديم غير 
السليم. 

3. مرحلة إعادة الصيانة: وتتمشل 4 تشكيل العبنة المفاهيمية السليمة وطرح 
المغاهيم البددبانة. 


وبين العياصرة (1992) ان wWe1(‏ ط18 1986) آشار لی تقسیم مرإاحل 
التخيير المفاهيمي على النحر الأتي: 


1. وصف آنماط القهم الخاطى وتحديدها لدي المتعلم. 

2. تقديم اللغهوم الجديد بشكل يكون مقبولا ومفيدا. 

3. حل الخلاف المضفاهيمي لدى المتعلمين والنتائج عن التناقض بين أتماط الفهم 
الموجود لا يهم مع المغاهيم وا لأفكار الجديدة. 

4. تدميم فهم المتعملمين للمفهوم الجديد بريطة بواقع حياة المتعلم ووضعة ضمن 
[طاريعتيه هلى التثبؤ والتفسير 2 المستقبل وحل المشكلات ذي العلاقة التي 
يمكن ان يتعرض لها المتعلم 


4 حن آورد الحخليلي وآخرون (1995) بعض المقترحات التي يجب مراعاتها 
للأحداث التخيير المفاهيمى:- 


1. تقديم مشكلات لساعدة المتعلم على اظهاربنيته المعرفية من خلال التفكير 
الصريح ب هذه المشكلات. 


و 
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الفاهي,العلمية وإسارائيجيات تيمها جس 

2. ذكر أمثلة واقعية ومألوفة لمساعدة المتملم على تأسيس علاقات ذي محنى 
للمقاهيم؛ 

3. ربط المفهوم بواقع حياة المتعلم اليومية وجعل المفهوم الصحيح ينظرعلى انه 
مفيد ويفسر إحداثا ومواقف جديدة. 

4. تطوير الاستراتيجيات اللازمة للتغلب على الفهم الخاطئ. 

5 المناقشة المستمرة والتغذية الراجحة لآراء المتعلمين. 

6. الاهتمام بالجانب العلمى لأنه يساعد ب4 التخلب على الفهم الخاطيئ. 


أن عملية تعديل الفهم الخاطئ لسدى المتعلمين توجه صعويات كثيرة 
خاصة وأن هذا الفهم أصبح جزءا من البتاء المضاهيمي للمتعلم ويكون ظهوره عند 
الحاجة لأنه عالق #4 ذهن المتعلم فقد يقاوم التغيير والتعديل ولا سيها باستعمال 
جلرائسق التدريس التقليدية أو ے مسن خلال الدور التقليدي الذي بقوم بض 
المدرسين كونهم موضح لاآفكار وعارض للمعلومات للمتعلمين. لذلڪ جرت الكثير 
مسن المحاولات مسن المتخصصين 4 العلوم وطرائق تدريسها مسن اجل بلورة تماذج 
واستراتبجيات ثدريسية محينىة يستطيع المدرس من خلالها تدريس المفضاهيم ب 
حجرة الصف بطريقة تؤدي إلى اكتسايها بصورة صحيحة من قبل المتعلمين 
وتعديل الفهم الشاطن آن وجد ديهم . 


تماذج تدريس الفاعيم العلمية لأحداث التغيير المفاهيمي: 
ولا أتموذج دورة !تتpia (The Learning cycle model)‏ 


وضح التصور المبدئی لهذا الأنسوذح کل من (Mayo Ak11(‏ 
و)carblu8 )Rober‏ £ عام 1962 مستندين إلى الأفكار البتائية المستمدة من 
نظرية التمو المعرے عند بياجية ثم أجریت تعدیلات عليه من قبل ( & usآbااھ)‏ 
مء 1964) إذا دخلت جز من مشروع )5٥18(‏ وهو احد المشروعات لتطوير ثدريس 
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سس4 الفاهي والعلمية وإستراتيجيات تعليهي 
العلوم ب أسريكا للمدة 2 (1970- 1974) وتتضمن عمليات التدريس وهق هذا 
الأنموذج وفقا للمراحل الآتة: 


1) مرحلة الاستكشاف )غئpha ,)(Exploration‏ 


و تسمى بمرحلة التقصي أو الايتكار وتبدا بسلسلة من الئشاطات الإرشادية 
تدعم الفهم لظاهرة أو مفهوم وتعني بشبكة من الأفكار عشد الطلبة .وتمتاز شكده 
المرحلة بتفاعل الطلية مباشر مع الخيرات والمواقف الجديدة التي أعدها اللدرس 
بحيث تستشيرهم محرقيا وتثير لديهم تساؤلات قد يصعب عليهم الإجابة عنها ومن 
تم يفومون بانشطة فردية وجماعية للبحث عن إجابات تساؤلاتهم وة آشناء لسك 
قد يكتشفون أشياء أو علاقات جديدة لم تكن محروفة لديهم من قبل. 


2) مرحلة تقديم احضوم )غp[:48 (concept introduction‏ 


يتم خلالهسا زود المتعلمين بالفهوم المرتبط بسالخبرات الجديدة التي 
صادفتهم ے مرحلة الاستكشاف لأنهم غبر قادرين ملى ابتكار المضاهيم خلال 
تفسيرهم الملاحظات الجديدة. ويتم ذلك من خلال المعلم أو الكاتب المدربسي آو فلم 
تعليمي أو سماع شريط تسجيل وتسمى هته المرحلة يمرحلة (الإيداع) آيضا 
وكذلك مرحلة الشرح و4 بعض الأحيان يكون على المتحلمين التوصل إلى جميع 
العلاقات المطلوبة أو جزء مثها بالاعتساد على أنضسهم ويكون دورالعلم 2 شذده 
الحالة مشجعا ومحفزا لهم لزيادة ثقة المثابة بأنفسهم. 


(concept Application pha5€) مرحلة تطبيق اهوم‎ )3 


وتعرف هنهد المرحلة بمرحلة الاتساع المضاهيمي وفيها يتم تعحميم خبرات 

المتعلم السابقة من مفاهيم ومبادئ على مواقض وأحداث جديدة وهي بذلڪ تحتاج 

إلى مزيد من الوقت والنقاش بين الطلبة ومدرسيهم ففيها يصل المتعلم إلى حالة 

ذهنية هي عدم الاتزان العر حسب بياجيه من خلال عمليتي التماثل والموائسة 
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الفاهي العلبية وإساراليجيات تفاي ل 
يستطيع المتعلم ان ينظم بنيته المحرفية ذاتيا للعودة إلى حالة الاتزان المحسربة 
ويمساعدة المدرس الذي يعمل بحذر على جحل المتعلم يكتب الحفهوم بصورة صحيحة 
وتعديل آي تصور خاطئ لدية عن هذا المفهوم ويستوجب من المدرس بل هذه المرحلة 
أعطاء الطلبة وقتا كافيا لتطبيق ما تعلموه وكذ لك إعطاءهم الفرصة ليناقش 
بعضهم بعضا وك ذلك يحاول الكشف عن الصعوبات التي تمترضهم ب تحدم 
المفهسوم ويعينهم وعبر زيتون (2000) عن مرا حل دورة التعلم بالشكل التخطيطي 


الأثى: 
ETE‏ 
| شی __ 
مرسلة الإيداع الخاهيمیي ) مرحلة الاتساع القاهيمى 


التمثيسل 


: (Posner M1 0del) رiسوب شاتیا: أنموڏج‎ 


اقترح بوسئر (أهاع ١إعصومم,‏ 1982) من جامعة كورنيل ے2 الولايات 
المتحدة الأمريكية أنموذج للتغيير المغاهيمى والأساس الذي يعحتمد عليه هو التشايه 
القائم بين تفسير المفهوم من جهة 4 العرض العلمي وتعلم الطلبة العحلوم من جهة 
أخرى. ويتطلق من فكرة أن ثعلم العلوم عملية عقلية نشطة يتم فيها بناء المعرفة 
على أساس العرفة السابقة. 
هې ورو س 
Telegram : Q@edubook‏ .#%# ٭ مکتبة ابن عہرش ٭ 


سسس سسس ) الفا هي ر العلمية وإسازاتيجيات تعلبمها 

ge;‏ edا0wطk‏ ١ماامp)‏ ويامتل فان عملية التفيير الضاهيمي تقوم على 
تجويل المغاهيم التي يحملها الطلبة من خلال عملية التملم» فالأفكارالجديدة لا 
تضاف فقط إلى الأفكارالقدبمة وآنها تتفاعل محها وتخيرهاء وقد بتخير الطرفان. 
وتضمن الأنموذج الاستراتيجيات الآئية: 


1. اتتكامل: (۲41011ععد]) هدف هذه الإستراتيجية هو دمج المعحرقة الجديدة 
بالسايقة. 

2. التمييز: )(1118۲١1)134100(‏ وهس اكتساب ائطلبة القدرة على التمييز 
والاداراك والفهم وتحقيق قبول الفهوم الجدبد. 

3. التبديل: (ع1208#ء×E)‏ وهو استبدال مفهوم لدى الطالب بمفهوم جديد 
(بمعتى أن هناك خلاف مفاهيمی تولد لدی الطالب حندما اجتمع مفهومان 
احدهما صحبح والآخر خطاً) 

4. التجسير أو التوافق المقاهيمي: (118ل811 ه2نامع٥١٥0ء)‏ أي ريط المضاهيم 
المجردة مع الخبرات المألوغة لدى المتعلم.. ولكي يحصل تعجدبل 4 المضاهيم ذات 
الفهم الخاطئ يجب مراهاة ما يلي: - 


أن يكون هثاك حالة من عدم الرضاء وآن يكون الفهوم محقولا وذا معثى» وآن 
يكون الفهوم الجديد مثمرا. 


شالثا: اتموذج ويتلي +(wheatly m0del)‏ 


من النماذح الأخرى التي استخدمت بے تد ريس المفاهيم الحلمية وأحداث 
التغبير المفاهيمى هو أتموذج ويتلي الذي طعم داستراتيجيات المجموعات المتعاوثة 
التي تستخدم داخل الصف يختار فيها المعلم المهام التعليمية على مستوى عال مسن 
الاحتمالية إذ يقسم الطلبة على شكل مجموهات صغيرة لإثارة دافعيتهم تحصو 
التعلم والهمة تكون على شكل مشكلة علمية أو سؤال يطرح على هذه المجاميع من 
خلال جاسة حواريين أعضاء المجموعة الواحدة يكون دور المعلم موجه ومساعد 


م چ ص و ج ج ڪڪ 
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للمطلية 4 الوصول إلى الحل من اجل رفع مستوى تحصيلهم من خلال تغيير 
المفاهيم السابغة ذات الفهم الخاطي ويلورة المفاهيم الجديدة ونعحقيمها. وتنضمن 
هذه الإستراتيجية ثلاث خطوات هی؛: 


1, مرحلة المهام (8K8ة""آ'‏ عداصتةء[) يتم فيها توزيع المهام التعليمية على 
الختعلمين كأن تكون حل مساآلة أو إجراء تجرية. 

2. مرحلة المجمومات المتعاونة (ksیھ‏ 1 )c0ooperatives Groups‏ بەللب من 
المتعلمين اتجاز المهام التعليمية على شكل مجموعات صغيرة حيث تعمل كل 
مجموعة كقريق عمل متعاون بے المتاقشة وتبادل الاراء للتوصل إلى النتائج 
السليمة. 

3. مرحلة المشاركة (ksعةآ‏ عدا و1؟): بعد انجازالمهام التعليمية تتحول 
المجموعات الصغيرة إلى مجموحة واحدة وتقدم النتائج ويد خل العلم لبلورة 
وتعميق الفهم العلمي السليم كما ب المخطط أدتاد. 


سے 0o0‏ و س 
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ل الفاهي رالعطلمية وإسثراتيجيات تعد ها 


اتموذج خطة تدريسية وفق أنموذج ويتلى: 


الأهداف السلوكية: 
يتوقع بعد الأنتهاء من الدرس ان تكون الطالبة قادرة على ان؛ 


. تعطی تلات شواهد لانجازالشغل بالعثى الفيزياتي. 

. تعطي شلات شواهد حن هدم انجاز الشخل بالمعنى القيزيائي. 
تستنتج تعریغا شاملا للشغل بالمعحنى الفيزيائي. 

تعلل سبب غدم حدوت الشفل الفيزباتي لبحض الظواهر. 

. تكد شروط انجازالشغل فيزيائيا . 

. تكثب قانون الشغل بذ كرالرموز. 

. تحدد العلاقة بين القوة والشغل غ حالة انبجازه على سطم آأملس. 
. تحدد العلاقة بين القوة والشخل ب2 حالة أذجاژه على سطلح خشن. 
. بين العلاقة بين القوقو الأزاحة لانجازالشخل. 

10 .تعربف وحدات الشخل. 

أ آ .تعريف الجول. 

2 .تحریف اإلاراكف. 

3 .تستنتج العلاقة بين الجول والاراك. 

4 ,تطبيق قانون الشخل بے يعض السائل. 

5 .تبين دورالعالم نيوتن وجول 2 التوصل لقوانين الشخل. 


سا یغ یا ج مہا e‏ لا 0 0 


الوسائل التعليمية: 


سپورة؛ طباشیر ملون. 


ggg | aaa 
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الفاهي العلمية وإسازاتيجيات عاديا س 
المقدمة: 


تعلمنا ب الدروس الماضية الحركية والسرعة وقوانين تيوتن بے الحركهة 
الخطية موضوع هذا الدرس الشغل خا سبق لان تأثير القوة بحركة الأجسام حيث 
يمكن للقوة ان تنجزه أولا : لذا ستتطرق عن مفهوم الشخل»: وكيف بمكن انجازه 
وما هي وحداته ومع تطبيق بعض المسائل عته» فضلا عن التطرق الى اهم اتجازات 
الملماء بے هذا المجال المميزة لفهوم الشخل بالعنى الفيزيائي ويتمم سكتابتها الى 
السبورة. 


- الشغل ينجز ععندما تكون الزاوية يبن الازاحة والقوة (90) (صفر) أو (180). 
¬ وجود أزاحة تحرك الجسم. 
ل يان جز شغلا عندما تكون الازاحة وإلقوة متحامدتان. 


اقعمرض: 


1 مسرحلة الهام: بحد نقسيم الطالبات الى مجموعات صخيرة (5 - 6) طالية يتم 
توزيع ورقة عمل ثكل مجموعة تتضمن الهمات التعليمية الاتية: 


س: هل پنجز شغلا فیزیائیا ص عن وضح الکتاب على اليد وتحريکه أغقيا؟ ولاذا. 
س: هل ينجز شغلا فيزياتيا ص عن وضع الكتاب الى مسافة شاقوليا 5 ولاذا, 


س؛ هل ينجز شغلا ظ فيريائيا الشخص الذي يحمل حقيبة الى كتقه ويسير غ 
الشارع ° 


س: ما هى الشروط لاتجازالشخل 


2. مرحلة المجموعات الصخيرة: يجري العمل على أتجاز المهمات التعليمية ضمن 
الحموعات الصخيرة بحيت تشكل كل مجموعة قريق عمل متعاون. 


e 0 
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للل الفاشي رالعاعية وإساراتيجيات تيمها 

3. مرحلة المشاركة: يتم £ هذه المرحاسة تشديم تتائج التي توصلت اليها 
المجموعات الصغيرة وتحول المجموعات الى مجموعات واحدة ويتم النقاش 2 
المدرسة؛ نتوصل الى الأجابات العلمية المتضق هليها لبلورة الفهم وتعميقه مع 
تسجيلها على السبورة. 


ج1 : لا ينجز شغلا وذلك لان القوة والزاحة متعامدتان. 
ج2: ينجز شغلا جاذيية الأرض, لان القوة أو إحدى مرسكباتها باتجاء الازاحة 


ج3 وجود ازاحة يتحركها الجسم التى لا بد أن تكون الأزاحة بأتجاه القوة المؤثرة 
آو بأتجاه احدی مرکباٹها. 


1d‏ من شرو ط حدوث الشخل. 


1. القوة او احدى مكوناتها باتجاه الأزاحة - آي الزاوية عتدما تكون (أصفر) أو 
(90) لا تحدث شغلا موجبه وحندما ثكون القوة عمكس الأزاحة أي الزاوية 
(180) (شخل سالب). 

2. وجود أزاحة بتحرك بها الجسم لانجازالشغل. 


عد ال صححت آخطاء المجموعات عن مكيضية حدوت الشخل وتبلور وتعمق 
الفهم العلمي السليم يتم أعطاء جرعات تعليمية جديدة. 


س[؛ أستنتجى لعريفا شاملا للشخل. 
س2: من خلال ما توصلت اليه من تعريف» حول مغاهيم التعريف الرموز. 
س3: جد العلاقة بين مفاهيم الرموز للتوصل الى الفقانون العام للشخل. 


تيدا الجموعات الصخبرة ے النقاش وثبادل الأراء من خلال شروط الشغل: 
ان يتوصلوا الى حلول الهمات التعليمية. 
ص ی 
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الفاهي الطمية وإستراتيجياتتسيهي و س 


تدخل المدرسة وتتحول المجموعات الصخيرة الى مجموعات واحدة وتقدم 
كل مجموعة ما توصلت اليه من نتائج فبعد النقاش والحوارونصحح الفهم 
الخاطىء والتوصل الى الفهم العلمى السليم ويتم تسجيل النتائج العلمية 
للمهمات التي مكلف يها المجموعات الصخيرة على السبورة. 


جح: الشخل:؛ هو مقياس لكمية التمبير االدي تحدكه القوة عتدما تحمل على جسم 
قضد تغبر من سرعة او موضحه أو شکله أو حجهه وهکداء 


شغلل شخل 
ق قوة 
زر اواحةك 
شغ د ق.ز شخل = ق.ذ.. چتاه 
الشغل من المقادير العددية (الخير أتجهية). 
الهاح: 
س: اذڪر وحدات الشفل 


س: بان اتعاذقة بين وحدات الشغل, 


الĞحموعات‏ الصخيرة: من خلال القانون نحاول المجموعات الصغبرة التوصل 
اتی ناسح التتسجيبحية. 


اللشار كة: 


ج: الجولء والاراك. 


mg 04 ge‏ سس 
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للل اقاي العلمية وإساراتيجيات تعليهيا 
الجول: ضو مشد ار الشعل الذي تتجزد قوة ثابتة مقدارها نيوتن وأحد؛ أو 
ثرت ب جسم لازاحته باتجاهها مترا واحدا . 


آي ان جول = نت. ˆ 


أما الارإك: هو مقدارالشخل الذي تنجزه قوة مقداأرها داين واحد لو آترت 


آي أن الاراك ۶ داین .* 

ج: تت = 100.000داين م = 100 سم. 
أخهام؛ 
س1: ما هي العلاقة بين القوة والشغل بے حالة أنجازة على سطوح ملساء. 
س2: ما هى العلاقة بين القوة والشغل 4 حالة أنجازه على سطوح خشتة. 


المجموعات الصغيرة: تحاول كل مجموعة ے ضوء المعلومات التي نعلمتها 
هتا الدرس أن ثتوصل الى تتبحة نا كلفت به. 


الشاركة: بتم النقاش بين الخدرسة والطالبات جميعا 2 التوصل الى الفهم 
العلمى السليم تهذه المشكلات والهمات التعليميهة. 


ج[ : الشغل المنجز على السطوح اللساء تكون قوة الأحتكاك = صقر 
شغ ٣‏ ق. ز. جنا د ق د و× جاه 


= (و × چا هت) × ز× جتا هد 


n 0 e س‎ 
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اأغافيه العلمية وإساراتيجيات تطليي ج 
ج2: الشغل الشجز على السطوح الخشنة 
قوة الأحتكاك (قج) = م × قض 
حيث م = معامل الحتكاك 
قض = القوة الضاغطة 


شغ = ق × ز× چتاه 


شغ = (وجاه + م.قض) × ز × جاه 


مرحلة الحهام س: لسحب صثدوق موضوع على الأرض كتلته (20 كم) 
بسرعة كابتة يستلزم قوة أفقية مقدارها (50 تت) ما مقدارالشغل اللازم لسحب 
الصتدوق ازاحة (5 م) (اهمل قوة الأحتكاك بين السطح والصندوق). 


س: جسم وزنه (25 نت) 2 اسفل سطح مستوي يميل فوق الأفق بزاوية (37) وطوله 
(25) سحب نحو الأعلى بسرمة ثابتة سد الشغل المنجز عليه ليصل الى 
السطح المائل اذا كان السطح املس ب- السطح الخشن علما ص إن معامل 
أحتكاك الأنزلاقي له (0.25) مرحلة المجموعات الصخيرة يجري العمل داخل 
المجموهة الصفيرة لنجازالهام مرحلة الحشاركة تقدم كل مجموعات النتائي 
التى نوصلت اليها شم يبدأ النفاش مع اللجموعات الصغيرة سكمجموعة واحدة 
وتسجل النتائج الى السيورة. 


ج شع = ق. ز. چتا صقر 
= 50 × 50 × 1 = 250 جول 


ص صصص نن و 
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افاي رالعلية وإ راشيجيا ت دعلبمها 
ج2 دأ. السطح املس فح = صفر 


شخل ٣ق‏ زجتاه ق =و× چاه 
= و× چا /3 × ز× صفر 
= 25 × 0.6 × 5 × 1 = 75 جول 
ب. السطح الخشن فح = م × قض 
= 0.25 غ 25 × 0.8 = 5 نت 
شغ = (و جا 37 +قح) × ز× جتاصفر 
= (25 × 0.36 + 5) × 5 × 1 = 100 چول 
التقويم. 
رایها: أتموذج درإیغر (Driver model)‏ 


انبثق هذا الأئموذج عام (1986) من الفلسفة القائمة على تضفسير المتعلم 
للظواجر ومسدى ا ست بعابها به ض وء الخبرات السسابفة وقد اشارت 
)R s21 Driver)‏ التي تعد من ابرزالرائدات 2 مجال البنائية والبحوث 
الخاصة بآراء الطلبة ب مجال العلوم إلى انه من الصعب أحداث تعديل ب الفهم 
اللخاطى الموجودة ب أذهان اللتعلمين من خلال استعمال الطرائق الاعتبادية هه 
التدريس. ويتضمن الاتموج خمس مرإ حل سے عملية التغيير المفاهيمي هي: - 


ج ی 
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الفاهي العلمية وإستزاتيجيات تطيييا وس سس 
1) التوجيه (0ااوامع1ا0): وة هذه المرحلة تستح فرصة لتهيئنة أذهان 
المتملمين للندرس الجديد وتشويقهم إليه. 
2) إظهارالفشكرة (2عل1 هت 5111131010 ): وفيها يقوم الطابة يإظهار آرائهم 
حول الموضوع العلمي أو الحوضوع تحت الدراسة 
3) إعادة مساغة الأفكار .(Re construction of Idea)‏ 


وقيها يعمل المتعلم على صسياخة أفكاره من خلال الاشتراك ب4 مجموعات 
تعاونية لتوضيح وتبادل الأفكار ومن خلال ذلك يكتشف التناقص بين ما يمتلكه 2 
بنيته المحرفية وما ق يتوصل إليه فيغير صياغة الأفكار صياغة صحيحة إذ آن قيام 
المتعلمين بإعادة صسياغة مسا يسمعون أو يكدت مون ومقارنة ذلك مح غيرها من 
النتائج سوف يحملهم على إدارة أفكارهم والتأمل فيها وتحسينها مما يؤدي إلى 
الحصول على نتائج مثمرة. 


4( تطبیق !لاأفکار (Application of Idea)‏ 
وفيها يتم استعمال الأفكار وتطبيقها 2 مواقف مختلفة جديدة ومألوفة 
5) مراجعة ائتخıر‏ # !)فار -+(Re view changing of 1D—EA)‏ 


eT‏ المرحلة الأخيرة ويتم قيها معرضشة مدي تحسسن أداء التعلمان 
واستيعابهم للأفكار الجديدة وخلال هذه المرحلة تعمل التغذية الراجعة على (إعلام 
المتحلم تتيجة ثعلمه مما يقلل القلق والتوتر لديه. 


سس 0 ل س 
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سسس الاي رالعلمية وإستراتيجيات ليمي 
أظهار الفكرة )4غde[ (Elicitation of‏ 


(ke struction of idea) إعادة ياغ لكر‎ 


(darifica tion and) توضيح وتعديل الفكرة‎ ) 


(Exposure to conHiet situation) 
مرض ووصف الموقةت أو المضهوم‎ 


(construction of new ideas) 


صباغة أفكار جديدة 


التقويم )ıa)101ںEva1(‏ 


(Re view change in ideas) 
مراجعة التخير 2 الأفكار‎ 


(Application of ideas) تطبيق افر‎ 


00 
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الفاهي العلمية وإستراتيجبات تلييي وإ س n‏ 
مراحل آتموذج درايفر 4 التغير المفاهيمي: 
انموذج خطة التدريس وفقا لخطوات انموذج درايفر 
- الاهداف الخاصة: 
دهدف الدرس الى مساحدة الطلية على اكتساب جوانب الخبرة الاتية 
1. المفاهيم العلمية الاساسية والفرعية الاتية:؛ 
وزن الجسم»الجاذبية؛النيوتنءالكتلة ا ميزان 


2. يعض المهارات: 


قباس الوزن:صناعة ميزان لقياس الوزن تمكين المتعحلمين من استخدام 
عمليات العلم الاتية: (الملاحظة القياس. التصنيف؛ الاستنتاح؛ الاستدلال التنبؤ 


التواصل: التفسير) 
3. بحض الاتجاهات والمیول: 


حب الاستطلاع؛ الرغبة بالبحت وجمح العلومات واجراء التحارب» تتمية 
الدقة بالعمل والصبر» التحاون مح الا خرين,؛ ييدي اهتماما بالمساعدة ج العمل 


الاغراض السلوكية: يتوشع من المتعلم بصد الانتهاء من السدرس ان يكون 


قادرا علی اآن: 


آ) قيس وزن مادة ما. 

2) بين سبب اتزان الميزان عند وضع كتل متساوية 2 الكضتين. 
3) يصتع ميزان لياس الوزن. 

4( یحدد مضهوم الوزن . 


ج و 
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سس4 الفاهي رالعلمية وإسٹراتيجات ليا 
5) يحدد مفهوم النيوتن. 
6) يتسا بوزته علسى سطع القمر يمي ز بين الميزان ذو الكقتين والميزان 
الزتبركي. 
7) يميز بين الكتلة والوزن. 
5) يصمم جدولا لوزن اغراد المجموعة وعلاقتها بكتلهم. 
9) يلاحظ عملية اتزان مكفتي الميزان. 
10) يصنف الميازين بالنسبة الى استخدامها. 


ا 
الادوات والواد؛: 


مزان ذو كفتين: اثقال مختلفه؛ زنير ك(تابضسبرنك) حامل ورقة 


كارتونيةء قشم تاشير سير الدرس. 
ثقسيم الطلية الى مجاميع صغيرة ويحدد قائد كل مجموعة. 
خطوات سیر الدرس: فهي على زفق انوذج داريغر وما يلي: 


¬ التوجيه. 

“ اظهار الفكرة,؛ 

” اعادة صباغة الفكرة, 
“ فطبيق الفكرة. 


مراجعة التخبير ه الافكار. 
التوجيه: 


ذهب احمد ذو الاريعحة عشر هاما الى البقال تيشتري ”كخم من الطماطة 

قال احمد للیقال اوزن لى 2كخم من الطماطة فوضع البقال (عيار) كخم 2 

ل ل د 
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الفاهيء العلمية وإستراتيجيات تي n nom‏ 
الكضة الاولى ووضع ب4 الكضة الثانية حبات الطماطة حثى تساوت كفتي الميزان. 
مساذا تسمس هذه العمملية؟ هل كلام احمد للبقال صحيح علميا؟ ولاذا نساوت 
كفتي الميزان 3 اذا تعود (تسقط) الاشياء إلى الارض بعد رميها الى الاعلى 3 هذا 


ماتريد معرفاله من هدا الدرس. 
أظهار الفكرة: 


تساصع الحم لاراء الطابة حول الموضوع وتدوين الا جابات علي الاسثلة من 
خلال خبرة التلاميسد واظهار مالديهم من معلومسات ومساعدتهم علس تفسير 
الظاهرة او الاسئلة المطروحه على ان تكون الاأسئلة موجهه ألى المجموعات كافة. 


اعادة صبياغة الفكرة: 


لأ حظ الادوات الموجودة على الطاولة. علق النابض(الزتير لف) على الجامل 
علق بے طرفه الاسف كتلة مقدارها 00 1 غم 


- ماذا ثلاحظ (ماذا حدث للثايض) ٩‏ 

ازداد طول التاسض 
- اذا ازداد طول النأابحض ؟ 

ريما الجاذيية الارضية تؤتر على الاجسام بقوة الى الاأسفل 
- صكيف عرفت ذلك ؟ 


من خادل مشاهدة برتامج تلفزیوئي 


0 ل س 
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س الفاهي رالملبية وإستراتيجيات تعليمها 
- ماذا نسمى قوة جذب الارض للجسم ٩‏ 
وزن الجسم 
- هل يمكن تعريف وزن الجسم؟ 
مقدار قوة جدب الارض للجسم 
- لاحظ الميزان الذي امامكم ماذا تسميه؟ 
میران دو مکفتین 
ضع مكتلة مشدارها 250غم 4 احد الكفتينء ماذا تلا حظ#؟ لاذا حدث ذلك 4 


ضع ج الكفة الثائية وبالتدريج كمية من السکكر او املح حتی تتساوی 
أالكفتب 


- اذا حصل الاتزان(التساوي) بين الكفتين؟ 

لان الکتل متساوية ‏ ڪفي لزان 
- ماڏا یعحتى ذلك ؟ 

لان قوة جذب الارض للكتل المنساويه تكون متساويه 
- هل يمكن توضيح ذلك بصورة افضل ۹ 


الكتاسه بغ الكضة الاولى تساوي الكتلة 4 الحفة الشانية وهذا يعتى ان قوة 
جذب الارض للكتدة الاولى تساوي قوة جذب الارض للكتلة الثانية. 


اض ل ڪڪ 
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الفاهي العلميا وإستزاتيجيات نيديا onun‏ 


- ماهي وحدة قياس الوزن؟ 


قد لايتوصل الطابة الى جواب. يتدخل المعلم ويسرد قصة نيوتن واتتفاحهةه 


1 


هل توصلتم الى معرفة وحدة قياس الوزن ؟ 
النيوتن 


- كم تتوقع كتلىة التفاحة التي لاحظها نيوتن؟ وكم يساوي الثيوثن مقارنة 
بالخرامات ٩‏ 


100غم = نيوتن واحد 
- ماهي الحلاقة بين النيوتن والجاذبية؟ 
الأرض تحذب تفاحة كتلتها 00 1[ غم بقوة نيوتن واحد الى الأسفل 
- كم يساوي 10 ذيوتن نيوتن من الخرامات؟ 
10نيوتن = 1000 هم ([كغم) على سطح الارض 
- من خلال الأمثلة السابقة هل يمكن استنتاج قانون وزن الجسم ة5 
قاتون وزن الجسم: 


وزن الجسم = تلة الجسم بالكيلو غرام × وزن الكيلو غرام الواحد 
بالنيوتن 


س2744 و ل 
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ه4 الفاهي مالطمية وإستراتيجيات تعيمي 
- اذا ذكرتا عبارة (على سطح الارض)؟ 


هل تمتقدون أن وزن الجسم بیختلف عاس سطح الارض عثه على سطح القمر؟ 
سر ڈٹلڪ. 


التطيق: 
اوجد وزن جسم كتلته كخم. 
او : تنكتب كاتون وز الجسم 


بالنیوتن 
= 2 كفم × 10 
= 20 نيوتن 
ماهو وزنڪ ټ 


اذا علمث ان كتلة الارض ساوي سثة اضعاف كتلة القمر فماذا ثتنبا 
مقدار وزنڪ على سطح القمر؟ 


ما ارتفاع الحاجزالذي يمكنك الققزمن فوقه على سطح القمر؟ اذا 
كثت نتستطيع ان تجتازحاجز على ارتضاع 1 متر على سطح الأرض؟ 


اصتح ميزان زنذبركي وقسبه الى درجات. 


ص ڇصج ج ص ج ڪڪ 
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المراجعة: 


حرف وزن الجسم ة 

¬ اذمكر قانون وزن الجسم؟ 

“ ماضی وحدة قياس الوزن 3 

ماهي وحدة قياس الكتلة؟ 

- ماهو قاتون وزن الجسم ٩‏ 

“ ڪم يساوي النيوٽن ڊالغرامات؟ 

“ ماهو وزن طفل كتلته 230 كةم 5 
ماهي المصادر التي يمكن الاستفاده منها؟ 


خامساء أنموذج وودز (1عل N10‏ ¥¥0o0ds)ء-‏ 


صممه (1991 sل۷00)‏ لساعدة المتعلمين على التخلى عن المفاهيم 
الخاطئة ويلم تنفيذه يتتنسيم المتعلمين على مجموعات صغيرة ويتكون سن لات 
مراحل جي 


(prediction) 


1) التتبؤ: وتعتى استبدال المعلومسات السابقة بمعلومات جديدة معرفة لدى 
المتعلمين. 

2) اللاحظة: (587۷4107(ا0) وفيها يطلب من المتعلمين التحقق مسن صحة 
التنبؤات وملاحظة التتائج التي يتوصلون إليها إذا كانت متفقة مع التنبؤات 
آم متعارضة معها. لأن ذلك يساعد على استنساخ التصور السليم للمفهوم. 

3) التفسير (101ا2١وآم×8)‏ ويطلب من الملتعلمين تقسير النتائج بضاء على 
خبرتهم السابقة ثم الوصول إلى التفسير العملمي السليم ويكون للمدرس دور 
هام 4 ذڏلڪ. 

س ل 0 س ل ت 
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س لل الاي رالعلمية وإسارانيجيات تعايمها 


سادساء: أتموذج التعلم البثائي (consteruet ivist learning ıodel)‏ 
هو أنموذح تدريسي قائم على النظرية البنائية وقد ورد بأسماء مختلفة منها؛ 


)consteruet vist learning tode! )‏ الذي پرمسز له (11[ )الذي 

استعمل باكر (1991) ويتم 4 ضذا الأنموذج مساعدة المتعلمين على بناء 

مفاهيمهم ومعارجهم العلمية على وفق آريع مراحل مستمرة بي أصسلها مسن مراحل 
دورة التعلم التلاث. 


ويؤكد هذا الأنموذج على ريط العلم بالتقنية والمجتمع ويستند على أربعة 
مراحل هي :- 


1. الدعوة: (10۷131100): وفيها يتم طرح بعض الأسئلة التي تجذب انتباه 
المتعلمين وتدعوهم للتعلم وإاستشارة حب الاستطلاع لديهم ويضترض أن تكون 
الأسئلة المطروحة على المتعلمين مرثبطة بالمفاهيم أو التعميمات التي يشتمل 
همليها الدرس وس ضسوء خبرات المتعلمين السابقة ثم بعد ذلك تستعرض 
استجابات المتعلمين المحتملة صن الأسئلة المطروحة وتحديد المواقف هن 
تصورات المتعلمين عنها. عند نهاية هذه المرحلة يفترض أن تكون لدي المتعلم 
القدرة على تحديد مشكلة فحتاج إلى البحث والتفكير. 

2. الأستكشاف (م0ااه۲دوآم×8): بے هذه المرحلة يقوم المتعلم بالبحشثش حول 
المشكلة أو السؤال الذي يحتاج إلى إجاية وهذا يتطامب اندماج الطلبة داخل 
مجموعات صخيرة غير متجانسة للقيام بانشطة استقصائية متنوعة اعتمادا 
على أسلوب حل المشكلات واختيارالبدائل المختلفة كل اللشكلة ٠ع‏ الاهتمام 
بالحوارئم تحليل البيانات المستحصلة؛ يقتصر دور المعلم على توجيه المتعلمين 
آثناء ممارستهم الأنشطة وتشجيعهم على أيجاد حلول لها. 

3. اشتراح التفسيرات وإأdحأJa (propose Exploration and solutions)‏ 
وفيها يتم اقتراح تفسيرات للمشكلة وتقديم بدائل للحلول وتتم المفاضلة بين 


ص ص ص ج ج ص ج ج ڪڪ 
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الغاهيالعلمية وإستراتيجيات تطيديا س 
الحلول المطروحة وا ختيارأفضل السدائل إذ يؤدي ذلك إلى تعديل الفيم 
الخاطن لدى المتعلمين ودمج الحل المناسب مع محرفتهم السابقة. 

4. اتخاذ القرار وثطبيقة (٣0تاعة‏ ءkة"٣):‏ و هذه المرحلة على المتعلمين 
تطبيق ما تم التوصل إليه من حلول آو اقتراحات بج مواقف ومشكلات جديدة 
مماثلة فهذا يؤدي إلى صياغة أستلة جدبدة تساعد بے تطلویر النتائج اتی تم 
التوصل إليها ومناقشة ذلك مع الآخرين للتوصل معهم إلى إجماع وب هذه 
المرحلة يجب على العلم إعطاء الطلبة وقت ماسب لتطبيق ما تحلموه. الراحل 
الدراسية وق هذا الأنموذج متتابعة ابتدا من الدعوة وانتهاء باتخاذ القرار د 
خطة سير الدرس وهي أيضا متداخلة مع بحضها وتسير قيها عملية التعلم 
بطريقة ديناميكبة ودورافية فقد يبدا الدرس بالدعوة وينتهس باتخاذ القرار إلا 
أن آي معلومة أو مهارة جديد ستؤدي بالضرورة إلى دعوة جديدة ومن تم إلى 


استقرارية الدورة ويوضح الشكل أدناه ذلك: 
تتابع من أستلة مول مشكلذت 
تأقلم الإتسان مع البيثة 


العاتم الطبيعي 
حلول مشکاذت تأقلم 


الإنسان مع البيئة 


اتغاذ القرار إجراءات شخصية وتطبيفات 


الاستكقاف 
الاكتشاف الإبداع 


e | 
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سل الفاهي ر العلمية وإستراتيجيات تعليمها 


خطة تدريسية وفقا لأنموذج التعلم البثائي مع ورقتي عمل المدرس والطالبة: 
الموضوع: الشغل 

أولا: الأهداف الخاصة 

بهدف الدرس إلى مساعدة الطالبات على: 


[. اكتساب المفاهيم الفيزيائية المتعلقة بموضوع الشغل بصورة وظيقية. 

2. اتساب يعض الهارات العملية الخاصة باستعمال الأدوات والأجهزة اشختبرية 
وحسب التعليمات. 

3. تتمية تقدير جهود العلماء والباحثين 2 مجال الشخل البذول. 


ثانيا: الأخراض السلوسكية: 
جعل الطالبة قادرة بعد نهاية الدرس آن: 


تعرف الشخل بأسلويها الخاص. 

. تبين بأسلويها الخاص العنى الفيزيائي للشغل. 

. تحدد العوامل التي بحتمد عليها الشغل. 

. تحبر عن قانون الشغل بصيغة رياأضية. 

تذڪر وحدات قياس الشخل. 

تحل مسالة رياضية عن الشغل المنجز غ حالة السطح الماثل. 

تعبر عن قيمع مبختلفة للشخل برسما بيانيا. 

تثمن عظمة الخالق سبحانه وتعالى ب جحل لكل إنسان قايلية خاصة على 
انجازالشغل. 

9. تقدر جهود الملماء بالاستفادة من التقنيات الحديئة # مجال الشخل المبذول 


سر وخ با طط ہے جڪ يد م 


rg O oo 
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الفاهيالطمية وإستراتيجيات 7يا au‏ 
الوساتل التعليمية: السبورة؛ الطياشير: جهساز الحسرض فوق السرآس 
)0.H.۶.(‏ آدوات ومواد مختبریة. 


خطواتا سدر الدرس: 
التهبثة؛ 


إن كلمة الشفل تحني سے حياتنا الكثير آي إن لها دور كبير 2 تسيير أمور 
التاس وهي مصدرالرزق للئاس جميعا وهنا تتجلى عظمة الخالق سبحانه وتعحالى 
جعلمه لكل منا قابلية خاصة على إنجازالشغل. وقد يذل العلماء والباحنين 
جهودا كببرة للاستفادة مسن التقنيات الحديثة . مجال الشغل. اذ تشكو الكشر سن 
ريات البيوت من الاعمال المنزلية فعند حمل دلو الاء والتنغل به من غرفة إكى اخرى 
بط المنزل هل انجزنا شغلا ؟ ومن ثم الصعود إلى الطابق الشاتي هل انجزنا شغلا غ 
هذه الحالة؟ يتوقع المدرس اختلاف الطالبات ب4 تفسير ذلك ثم يستطرد قائلا 
وعند توشفك عن الصعود واتت تحملين دلو الماء هل هناك شغلا متجزا؟ يتوقع 
المدرس تباين تفسير الطالبات بے هذه الحالة لعنى الشخل. 


يوجه المدرس الطاثبات بالجلوس حسب المجاميع امامك على الطاولة 
اواد والأدوات (صندوق صخیر؛ قبان حلزوتی: ميزان خيط للسحب: شریط قیاس: 


الحرضص: 


السدعوة؛ المدرس يوجه السؤال: ما المقصود بالشغل؟ وثاذا لا يعتير اتجاز 
بحعض الاعمال شغلا بالمعنى الفيزيائي؛ احدى الطالبات؛ الشغل لا ينجرإلا اذا اثرت 
قوة علس جسم وحركته بحيث كان للقوة مركبة على خط حركة الجسم. 
وكذلك فان أي قوة لا يمكن إن ننجز شغلا اذا لم يصاحبها ازاحة معينة. 


| ل سى 
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د الفاشي رالعلمية واساراتيجيات تعبهي 
المدريس: جيد. وما هي الحوامل التي يعتمد عليها الشخلة 


احدى الطاتبات: ان الشخل بتوقت على مشدار القوة ومقدارالازا حة باتجاد 
القوة أي ان؛ 


الشخل = القوة × الأزاحة 


المدرس: جيد جدا. ويطلب سن الطالبات تدوين ذلك بعد ان يدونه بواسطة 
الى (0.1۲)., نعم هذا اذا كانت القوة ب نفس اتجاد الأزاحة اما اذا كانت ماثاة 
بزاوية معينة (ه) عن اتجاه الحركة فكيض يمكشك التعبير رياضيا عن قاثون 
الشغل. 


الطالبة: الشخل = ق حتاد ×ز 
المدرس: جيد. وان وحدات قياس الشغل هى: الجول الأرك. 


وا لان اطرح علی کڪ السؤال الرئیس الاتی: كيف بذك ايجاد الشخل 
عندها بتحرك الجسم: 


1. على سطح آهقي إزإاحة معينة. 
2. عند رفمه شاقوليا بمقدار الإزاحة نفسها. 
3. عند سحبه هلى سطح مائل بزاوية معينة ولاإزاحة تفسها. 


الامىتكتافڭ: 


المدرس بوجه الطالبات بالقول: تفذي النشاطات المدوئة 4 ورقة العمل التي 
امام بالاستعانة بالادوات المختبرية التي ثم توفيرها على الطاولة التي امامڪ 
واعملني ملشصا بما تتوصاين اليه من نتائج وبكون دور المدرس ي4 هذه المرحلة شو 


س د 
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الفاهيه الطمية وإسراتيجيا ت تعطايي ج 


توجيه المجاميع والاشراف على عملهن وتعزيز الا جابات الصحيحة ونشجيع جميع 
الطالبات بالمشارمكة 2 تتفيت الانشطة المطلويهة. 


اققتراح التفسيرات والحلول: 


يتوقع المدرس أن تفسر الطالبات عدم استعمال كتلة الجسم عند سحيه 
بصورة افقية لإيجاد الشغل المبذول وآن يميزن بين الوزن والكتامة للجسم ونادذا لا 
ينجز شغلا من يدفع جدارا حد الإعياء دون أن يزيحه ويتم 4 هته المرحلة تفسير 
النتائج والمغاضلة بين الحلول المطروحة وكذ لك تصديل ما لدى الطالبات من 


تصورات خاطدة. 
اتخاذ اللإاجراء (القرار): 


من المتوقم أن تحدد الطالبات الحنى الفيزيائي للشغل وآن تختار الحلاليات 
السطح اللأشل سحب عرية أو جسم لإزاحة محينة ومن تطبیشات دک تخد ام 
السطوح الماثلة لرفع آي جسم او ثشل إلى سيارة او سطح مرتفخ. 


غلق؛ 


لنتحاور مع بحضنا وتنناقش ما تم التوصل اليه من قبل جميح المجاميع شن 
الانشطة المطلوية وعلى كل مجموعة ان ثقرا الملضص الذي توصلت اليه. ومن 
خاڈل جلسة الحوار يتم التاكيد على المضاهيم (الكتلة الوزن؛ الشغل) نتعديل أي 
خهم خاطى عتها وكذ لك التأاكيد على العوامل التي يحتمد عليها الشغل وعن 
المقصود بالمعنى القيزيائي له ويوضح للطالبات عظمة الباري جلت قدرته وجهود 
العلماء ب4 مجال الشخل المبدول ويعمل المدرس على تثبيت النقاط المهمة وتلخيصها 
بالاستعانة بجهاز ال (0.8.۴) وتعمسل الطاليبات على دمج الحل المناسب مسع 
معرفتهن وخبراتهن السابةة ثم يطلب من جميع الطالبات تدوين ذلك به الدفاثر 
الصقفبة. 


ا( ل ا 
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)4 الفاهي رالعلمية وإستراتيجيات تعيها 


النقوفم: 

|. ما الشخل؟ وما وحداث قباسه: 

2. ما العوامل اثتي يعتمد عليها الشخل؟ 

3. آأذكري قانون الشغل بصبخته الرياضية؟ 

4 من يدفع جدارا حد الإعیاء دون أن يزحزحه لا ينجز شغلا $ عللى ذلڪ. 

5. سحبت عرية بقوة (18 نيوتن) ومكان اتجاد الحبل يصع زاوية قدرها (60) مع 


الأفق ما مقدار الشغل المنجز لسحب العرية مسافة (50 م)# 
مصادر الدرس: 


1. عباس الحسونء» العلوم العامة (الفيزياء)ء محاهد إعداد المحلمينء وزارة التريية 
2000 

2. زيتونء كمال عبد الحميد» تدريس العلوم من منظور البنائيةء مص 2000م. 

3. الخليلي» خليسل يوست وآخرون؛ تدريس العلوم 4 مراحل التعليم العام» دار 
العم الإمارات العريية الختحدة 1996 . 


|) ورقة عمل الدرس وتحتوي علي: 


* معلومات أساسية: عند وضع كتاب هلى يدنا وتحريكه افقياً فليس هناك 
شغلا بالعتى الفيزيائى. أما إذا رشع الكتاب مسافة شاقولية فقد أنجزنا شغلا 
ضد جاذبية الأرض وذ لڪ مند تمریڪ جسم على سطح أفشي فانه يتجز 
شغاا ضد قوة الا حتكاك وكذلك فان حامل الأثقال ينجز شخلا أكناء رفح 
الثقل الى أعلى آما عند توقفه فلا يرافقه انجازشغل. فمن يدقع جدارا حد 
الإعياء لا ينجزشغلا لأئه ثم بستطم أن يزحزح الجدارأي ان الشغل يتوقف 
ملى مقدار القوة ومقدار الإزاحة باتجاه الثوة. 


أن الشخل المبدذول يحتمد على القوة والإزاحة؛ آي إن الشخل = ق × ؤ 
ساس 787 و ا ل 
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الفاهي م العلمية وإستراثيجيات تماييي و س 


وعندما تكون القوة مائلة بزاوية (ه) عن اتجاه الحركة فأن: الشغل = ق جتا هم × ز 
وان وحدات قياس الشغل هي (الجول) و(الأرك). 


* الواد والأدوات: صندوق صغيبر (بعدد المجموعات)ء قبان حلزوذى» ميزان حيط 
لاص 


وسيتم قنفيذ الأتموذع حسب المرا حل التالية: 
الخرحلة الأو لى: الىحوة 12)101 [0Y‏ ؛ 


لكي يبكون هناك تصور لدى الطالبة عن المفهوم المراد تحديله إذا كان لديها 
تصور خاطی عنه إذ يبدا الندرس بالحوارعن مضهوم الشغل ولاذا لا نعحشبر أئجاز 
بحض الأعمال شخلا بالمعنى الفيزباوي ثم يتم التطرق إلى العوامل التي يتوقف 
عليها الشغل وكد لك إلى الصيخة الرياضية لإيجاد الشخل ثم ذكر وحدات قياس 
الشغل. 


وكذ لك عن كيفية إيجاد الشفخل عشدما تكون القوة مائاة بزاوية معيثة 
وك نهاية هذه المرحلة يجب آن تكون الطالبات قد ركزن على مشكلة واحدة أو أكتر 
كما يشحرن باتحاجة إلى البحث والتنقيب تلوصول إلى حل تهنه اللشكلة ثم يطرح 
السؤال الرئيسي التالي: 


1. على سطح أفقى إزاحة معينة. 
2. عثد رطعه شاقوليا بمقد ار الإزاحة تفسها. 


ne o j go 
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ي القاهيه العلمية وإ ستراتيجيات تعليميا 


المرحلة الثائية: الاستكشاف 101 Exp10۲4‏ 


بالا عشماد على ورقة العمل التي تم توزيعها على كل مجموعة يطلب 
المدرس من الطالبات تنفيد النشاطات المذسكورة فيها تم يتم ندوين ذتائج التئشاطات 
التي فمن بها (ممل ملخص) استعدادا لجلسة الحوان وے هذه المرحلة يتم تعزيز 
الا جاسات الصحيحة والتعامل بايجابية مع باقى الإجايبات لضمان مشاركة 
الطالبات للعمل فيما بعد للوصول إلى الإجابة المطلوية. 


المرحلة الثالثة: اقتراح التفسيرات والحلول: 
Proposing Explanation Solutions‏ 


من المتوقع آن تفسر الطالبات عدم استعمال تة الجسم عند سحبه 
بصورة أفقية لإيجاد الشفل المبدول وآن يميزن بين الوزن والكتلة للجسم ولادا ل 
بنجز شغلا من يدقع جدارا حد الإعياء دون آن يزيحه ويتم 2 هده المرحلمة تفسير 
النتائج والمفاضلة بين الحلول المطروحة و ذلك تعديل ما لدي الطائبات من 
تصورات خاطئة. 


المرحلة الرابحة: اتخاذ الإجراء (القرار): Takiog Act101‏ 


من المنوقعح أن تبحدد الطاليات المعنى الفيزياوي للشفل وان يحترن السطصح 
توصلت إليه الطاليات من حلول وإاستنتاجات. 


ج حح ص ور و و د 
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الغاهي العلمية وإستراتيجبات ليا mma‏ 
ب) ورقة عمل الطالبة: وتتضمن ما يآتي: 


السۆال الرئيسي: كيف يمكن إيجاد الشخل البذول على جسم عندها: 


1. يتحرك على سطح أفقى إزاحة معينة. 
2. نرفعه شاقوليا لقدار الإزاحة نقسه. 


التعليمات: 


انتها الطالبة بان بدیڪ الأدوات (صشدوق صخیر» می زان» شریط قباس 
قبان حلزوتى) تفذي الأتشطة الآتية للإجابة عن الأسئلة المطروحة: 


1. أحسبى كتلة الصندوق ٩‏ 

. امستخدمي القيان الحلزوتي لسحب الصتدوق الصخير على سسطح المثضدة 
بصورة آخقية إزاحة مقدارها (2 متر) شم أوجدي الشغل المبذول 2 هذه الحالة ؟ 

. أرفعي تقس الصئدوق من الأرض إلى ارتفاع (2 متر) واحسيي الشخل البذول ؟ 

. اسحبي الصندوق بزاوية مائلة (60) لسافة (2 متر) ثم احسبى الشخل المبذول ٠‏ 

وضحي الشغل المبذول 2 الحالات الثلاث برسما بياتيا ؟ 

. آي الحالات ستستخدمينها لسحب جسم لكى بكون الشغل أقل ما يمكن ة 


ا 
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سسس الشاي رالطلمية وإسترانيجبات تيمها 
سابها: آنموذج بیڈ (Beeth Model)‏ 


لقد اقترح بيث أنموذجية هذا العام (1998) الذي يسحى من خلاله إلى 
تعديل الضهم الخاطىئ لدي المتعلمين وآشار إلى أن ذلك يتم من خلال الراحل الائية: 
[) تحددد آفكار المتعلمين. 
2) يشرح المتحلمين آفكارهم. 
3) المقارنة بين أذكار المتعالمين مع وجهة النظر العلمية. 
4) تطبيق وجهة النظرالعلمية. 
5) تطبيق المبدآ على أمثاة جديدة. 


-,(Perkins & Blythe ıı 0del) خامنا: انموذج بيرڪنز وياڻت‎ 


شیر بیرکنز وبلایت ٤۸(‏ راط ٣ہ‏ 8اک ٣ەم)‏ ہے آئموذجھا إٹی آریع سراحل 
أساسية ب تصحيح الفهم الخاطى للمفاهيم:- 


المرحلة الأو لى: اللوضوعات المولدة 


يتم 4 هذه المرحلة تقديم الحادة العلمية تتصف بأنها ذات صلة بحياة 
المتعلم اليومية وبيئته المحلية. 


المرحلة الثاتية: أهداف الفهم 
يتم 4 هذه المرحلة تحديد دف المتعلمين للمادة التحليمية المقدمة 
المرحلة الثالتة: افجازات اتقيم 


يطالب ج هته المرحلة من المتعلمين المشاركة ے انجاز المهامح التعليمية 


والتعرف على مدى فيم المادة التعليمية. 
ق mm‏ 
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الفاهي ءالعلمية وإستراتيجيات تملييي و ل 
المرحلة الرايعة؛ التقويم المستمر 


يتم بے هذه امرحلة توفر الغرض للمتعلمين لأهطاءهم تغذية راجعة سواء 
من العلم أم من زماائهم وتعميق وبلورة المفاهيم الحلمية المتفق عليها بين أوساط 
العلمام. 


أن التدريس وفق هذه الاستراتيجيات يساعد المتعلمين على انجازمهمات 
ثعليمية تتطلب عمليات تفكيرية مثل توضيح أمطاء الدلائلء والأمثلة: التصميم 
المحاكاة, المقارتة. مما يقود إلى تخيير وتعديل المفاهيم السابقة وبلورتها وتحميقها 
ج ضوء الفاهيم العلمية السليمة 


(cooperative learning ıı 0del) اسا أتموذج التعليم التعاوني‎ 


أهكد الفكرالتريوي الإسلامي أهمية التصاون بين المتعلمين واحد ذلك 
فضيلة من اتفضائل وقد أوصى (بن جماعة 733-636 ه) العلم بالاهتمام بالتحاون 
يين الطلبة والسعي ے2 جمح قلويهم اما الفارإبي (399 ه) بے كتاية المدينة 
الفاضلة أكد أن الإنسان بفطرته يحتاح إلى مشاركة الجماعة 4 الحصول على 
احتیاجاته آن التعلم التعاوئی (ع 1۸٥4ع[ )٥00p ۲۹٤1۷٥‏ هو احد تقنیات التدریس 
التي جاءت بها الحركة التربوية المحاصرة ويقوم على تقسيم الطلبة على مجموعات 
صغبرة تعسل معا لتحقيق أهداف تعلمهم الصضي ويعتمد التعلم التعاونى على 
مجموعة من الحشاصر الأساسية هي: 


1) التعاضد الايجابي: يتوافر التعاضد الايجابي عندما يدرك الطلبة اتهم 
مرتبطون مع إقرانهم سے المجموعة بشكل لا يمكن أن ينجحوا ما لم ينجح 
إقرانهم بچ مجموعتهم وبالعكس. 

2) المسؤولية الفردية والمسؤولية الجماعية: أن كل عضو من اعضاء المجموعة 
مسؤول بالإبهام بنصيبه بے العمل والتفاعل مع يقية أغراد المجموعة بايجابية 
وليس له الحق بالتطفل على عمل الآخرين. 

سس 0 0 ل ل 
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س سسس الفافي م الملمية وإستراتيجيات تعب»ها 

3) التقاعل المباشر بين الطلبة: يتفاعل الطلبة مباشرة بعضهم مع البعض عن 
طريق الحوار وعلى المدرس متابعة المجاميع وتوغير التغذية الراجحة لهم. 

4) مهارات التعاون: بتعلم الطلبة أسلوب تطوير العلاقات الاجتماعية المتاسبة 
وتطوير العلاقات الشخصية لتعزيز علاقات العمل بينهم مثل مهارة التواصل 
بين الأشخاص والقيادة ويناء جسور الثقة وطرائق حل المشكلات بحيث يسهم 
كل فرد 4 انجازالهمات المومكلة إليه وتئظيم نتائج التعاون. 

5) الممالجة الجمعية: تعد هذه الخطوة بمثابة تقوم لعمل المجموعة شمن خلا لها 
يقوم أضراد المخجموعة بمناقشة مدی تجاحهم بے تحقيق آهداف عمليم 
والتعرف على مستوى التفاعل بينهم وصولا إلى الأداء الصحيح لهامهم. 


تشير البحوث والدراسات إلى أن التعلم التعاونى منحة ب التدريس تندرج 2 
[طاره كم كبير من الطرائق منها؛ 


(purlustruct101) jاiرقإلا تعلم‎ .1 

2. مسابقات العاب الفريڻ (10110211818' (Team Ga m85‏ 
3. فرق التحصيل )5S12d(‏ 

(learning together ) laa التعلم‎ .4 

(Integration method) ةaياماكتلا الطريقة‎ .5 

6. طريقة البحث الاجتماعي (Group tvestig4101)‏ 

(Cooperative learn1ng SUC €8) aaونبأا طريفة‎ .7 


ويعحتمد التعلم التعحاوني على آريحة مراحل ھی ! 
اولا: مرحلة التعرفء - 
وگبھا یام فيم الحشحلة أو أحهمة الطروحة وتحديد المسؤوليات ومعطياتها 


والمطلوب عملة إزاءها والوقت المخصص لاعمل المشترك لحلها. 
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الغاهيالعلمية وإستراتيجيات تيبي و 


ثانياً: مرحلة بلورة معايير العمل الجماهي؛- 


يتضق على توزيع الأدوار وكيفغية التعاون وتحديد المسؤوليات الجماعية 
وكبيفبة اتخاذ القرار المخشتركف وكيفية الاستجابة لأراء أفراد المجموعة والهارات 
اللازمة لحل المشكلة المطلروحهة. 


ل 
تالثا: مرحلة الإتتاجية+ 


وفيها يتعاون أغراد المجموعة 4 انجاز المطلوب بحسب الأسس والمعايير 
لمتضق علبها. 


رایها؛ مرحلة الإنهاء 


س هده المرحلة بكتثب التقرير آذا انت المهمة تتطلب دشت أو التوقف عن 
العمل وحرض ما توصلت إلية اللجموعة ‏ جالسة الحوارالحام. 


نموذج خطة قدريسية (التعلم التعاوتي المجموعات الصغيرة)؛: 
الأشداف الخاصة: 
1) المجال المحرية: يتوقع من الطالب يعد الانتهاء من الدرس أن يكون قادرا على أن. 


أ يوضح مضهوم التشرب 

ب. يعرف ضخط التشرب 

ج. يدك ر العوامل الواجب توفرها لحدوث التشرب 
د. يشرح آسباب حدوت ضخط التسرب 


د. يفسرسبب تغيير حجم بذورالحمص. 


سل 0(0 7 ل 
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س 4 الفاهي رالعلمية وإستراتيجيات تعابيا 
2) امجال الهاري؛ 


. يجري تجريه بوضح فيها كيفية حدوث ضخطل النشرب. 
ب. يستعمل الادوات والمواد بصورة متاسبة. 
ج ينظم جدول دالبحسابات والنتاشع. 


3( المجال الوجداني: 


آ. بيقدرعظمة الخالق سيحانه وتعالی بے خلقه لاجزاء التبات 2 أحسن صورة. 
ب. بقدر دور العلم والحلماء بل اكنشاف ظاهرة التشرب وضخط التشري. 


ج. يطبق مبدا التعاون والعمل الجاد 4 المختير. 
الوسائل التعليمية: 


الطباشسير الملون والسبورة وأوراق ترشيح وقمع زجاجي وسدور الحمص 
وعجيتة الجص وحامل حديدي مع ماسڪ وطبق بتري . 


سير الدرس: 


المقدمة: تطرقنا 4 الدرس السابق إلى اتتشار المواد الصلبة وانتشار الخازات 
بشكل البوتاسيوم تجريبى ففي التجربة الاولى عندما وضمت قطرات من برمنكنات 
البوتاسيوم بے أنيودة اختبار تحوي اطاء رأينا انتشار البرمنكنات بعد برهة من الزمن؛ 
وفيما يتعلق بانتشار الغازات عند وضع قطحة من القطن الموضوع عليها عدة قطرات 
من حامض الھید روڪلوريك ب إحدى فوهات آنبوية زجاجية مفتوحة الطرقين وب 
الفوهة الأخرى قطعة من القطن تحتوي على قطرات من هيدرومكسيد الامونيون 
بعدها نشاهد انتشار الغازات تكون على شكل حلقة ضبابية بیضاء اقرب إلى ا1C‏ 
منھا إل NI1 Of‏ . 
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الغاهي _العلمية وإستراتيجيات تاياي و ت 


تقوم المدرسة بإثارة استلة لجلب انتباه الطلبة واستر جاع ملوماتهم السابعة وهي: 


- ماذا نقصد بعملية الاتتشارة 

” ماآئواع الانتشار؟ 

- ماالعوامل الؤثرة 4 معدل الانتشار؟ 

ما الوقت الذي استخرقته اخادة الصلبة (برمنكنات البوثاسيوم) 2 الانتشارة 
- كيف يمكن حساب سرمة الاتتشارالنسبية؟ 

- ظهور الحلقة الضبابية بالقرب من ©5[ وبعيدة من 9۸۳4 فسر ذلك. 


المرض: 
خطوات العمل بالتعلم التعاوتى للمجموغة الصضيرة: 


1. تقسيم المجموعة على مجموعات تعاوتية صخيرة )3( طلاب لكل محموغه 
وتوزيعها بشكل غير متجائس من ناحية التحصيل. وبحسب الأدوار الثية: 


ا. المنسق (الذي يقوم بالتنسيق بين أفراد مجموعته والمدرس والحصول على 
التفذية الرإجحة). 

ب. المصحح (الذي يشوم يمراقبة اجابات افراد مجموعته وتصميمها إذا كانت 
خطاً وملاحظة اخطاء المجموعة ب آثناء القيام بالتجرية). 

ج. اللخص (الذي بقوم بتقديم ملخص الچ رید ودی عرضت على 
آضراد المجموعة بعد الاثضاق على الاجابة المثاسبة وثقديمها ے2 نهاية كل 
مختبر وتكون الاجابة موجزة). 


2 اا ا ا 
وضغط النشرب وذلڪ بتابتها على السبورة. 

ا تطلمب الدريسة مسن الطلبة ذوي المهمات الجزئية المسؤولين عن الموضوعات 
المتشابهة الا جتماع ا لشرح هذه الحوضوعات ومناقشتها وتبادل الافكار حولهاء 


ب ج ص ص ص صصص و ج ص 
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ا سس الفافي العلمية وإسثراتيجيات تعلبي 
ويكون دور المدرسة 2 هذه الأئناء مراقبة عمل الطلبة وتقديم الملاحظات 
والتوجيهات والتدخل إذا لزم الأمر والتذكير بالوقت المتبقي لهم لإنهاء هذه 
المناقشة والعودة إلى مجموعاتهم. 

4. تطلب المدرسة من الطلبة الحودة إلى مجموعاتهم الاصلية وييدا كل عضو 
دتعليم الجزء ألخا به لأعضاء مجموعغته وهكذا ما يتعلق يأعضاء اللجموعة 
الواحدة, 


5. تقوم مكل مجموعة بخطوات التجرية كالاتي: 


آ. تثبيت القمح الزجاجى بوضع عامودي بوساطة الحامل الحديدي والماسك 
بحيث تكون فتحة القمح الواسعة إلى الأحلى. 

بء تثبت بعد ذلك ورقة الترشيح 4 القمح الزجاجي. 

ج. وضع كمية من عجينة الجص إلى التصف ثم نقوم بنثر عصدد من بدور 
الحمص ب4 الوسط بحيدة عان حافة القمع. 

د. تضيف كمية أخرى من عجينة الجص ثم تثركها دة ريع ساهة لتجف. 

ه. آخرج مخروط الجص بحد جضاقه ثم ضعه ‏ طبق بتري يحتوي علس كمية 
مسن الماء بحيث تكون قاعدة المخروط للآسفل والماء يغخمرها لسافة اسم 
اتركه لدد وراقب ما يحصل. 

تجري مداولة أعضاء المجموعة لأسئلة المدرسة لضمان تبادل المحلومات 
المتعلقة بالخوضوع؛ ويقوم المسجل بتسجيلها على ورقة املصحح يجري تصحيح 
الاجابات الخطأ ويقدمها إلى اللخص الذي يقدم خلاصة نهائبة للموضوع بعد 
اتفاق آراء المجموعة على شكل تقرير تهائي يسلم إلى المدرسة بج تهاية المختير, 
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